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VIOLENCIA DE GENERO CONTRA MENINAS NO ESPACO ESCOLAR OU
JOGOS DE PODER (?)
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INTRODUGCAO

Este artigo apresenta uma discussdo sobre Violéncia de género contra
meninas no espaco escolar, buscando avancar na compreensdo das relacoes
entre meninos e meninas no cotidiano da escola, com foco na violéncia praticada
por meninos contra meninas nas intferacoes conflituosas entre os sexos, “jogos de
poder” que se revelam nessas relacdes e de que modo a escola se posiciona
diante desse fato.

Para tanto, € importante destacar a Lei Federal n. 14.164, de junho de 2021
(BRASIL) que institui a obrigatoriedade da prevencdo e combate a violéncia contra
a mulher no curriculo escolar e a criacdo da Semana de Combate d Violéncia
contra a Mulher na Escola. Mas, para isso, a escola precisa entender a sua
importancia e estimular a reflexdo de alunos/as, professores/as sobre a prevencdo
e combate a violéncia contra a mulher no espaco escolar e social.

A violéncia é um fendbmeno que atinge todas as classes sociais e,
infelizmmente, tem atingido o espaco escolar e j& faz parte de seu cotidiano,
manifestando-se de diversas formas e estd presente tanto em escolas da rede
publica quanto da rede privada, seja no espaco urbano ou rural. Na escola, a
violéncia pode ser praticada contra professores/as, funciondrios/as e alunos/as,
sendo esses Ultimos os mais suscetiveis a sofrer violéncia, especialmente as meninas,
bem mais vulnerdveis. E vdrios fatores podem desencadear este tipo de violéncia
e ndo apenas fatores socioecondmicos como acreditam alguns estudiosos. O
termo violéncia é definido no diciondrio enciclopédico como: Violéncia “vem do

latim violentia, que significa violéncia, cardter violento ou bravio, forgca”
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(GREGORIO (s/d),). Para o autor, o verbo violare “significa tratar com violéncia,
profanar, transgredir. Tais termos devem ser referidos a vis, que quer dizer, forca,
vigor, poténcia, recurso de um corpo para exercer a sua forca e, portanto, a
poténcia, o valor, a forca vital” (s/d). Assim, podemos entender violéncia como
imposicdo, poder ou dominio sobre o outro (GREGORIO, s/d). Esse poder ou
violéncia pode ser exercido fisica, sexual ou ideologicamente e, apesar de
entender violéncia como ato fisico, violento, ela pode ocorrer sem que haja o uso
da forca fisica e isso ocorre, na maioria das vezes, sem que tenhamos a percepcdo
disso.

Com base nesta definicdo é possivel, entre as varias formas de violéncia, citar
a violéncia de género, que segundo Saffioti (2001), ndo é algo recente, mas foi
construida historicamente a partir de relacdes de dominacdo do sexo masculino
sobre o feminino e como forma de evitar o empoderamento das mulheres. Na Lei
n. 11.340/06, a violéncia contra a mulher é classificada como violéncia doméstica
e violéncia familiar, na quais, maridos ou parentes do sexo masculino se utilizam de
diversas formas de dominacdo, agressdo fisica ou psicoldgica, coercdo ou
privacdo da liberdade, sendo a agressdo fisica a mais comum, o que pode levar
muitas vezes a obito (BRASIL, 2006). No Art. 5° da lei, € “violéncia doméstica e
familiar contra a mulher qualquer acdo ou omissdo baseada no género que lhe
cause morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual ou psicoldégico e dano moral ou
patrimonial”. Apesar do conceito de violéncia de género ser muito amplo, aqui,
tratamos da violéncia que ocorre na escola e € praticada contra a mulher, as
meninas, e pautada no modelo de organizacdo social patriarcal, essencialmente
machista, na qual, homens tém o direito de dominar e controlar as mulheres. A
violéncia fisica praticada pelos alunos/as contra colegas no cotidiano escolar é
visivel e, nesses casos, a escola age punindo o agressor seja com adverténcias, seja
com a suspensdo nas aulas até que o caso seja resolvido e, na maioria das vezes,
com a presenca do discente acompanhado pelos pais ou responsdveis. HA outros
tipos de violéncia praticados na escola e ndo ocorrem somente entre alunos, mas
permeia todo o ambiente escolar e de maneira tdo sutil, gue podemos afirmar que
todos os envolvidos sdo vitimas/agressores dentro do contexto dessa violéncia

“oculta”. Nesse sentido, podemos citar a violéncia que Bourdieu, em “O Poder
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fisica, concreta, que ndo é exercida a forca, mas € praticada com o
consentimento e o enquadramento dos sujeitos envolvidos. A escola exerce esse
poder simbdlico sobre todo o corpo docente e discente. Nesse espaco, a violéncia
de género ocorre sem que 0s sujeitos tenham consciéncia disso e muitas vezes,
apesar de as meninas serem vitimas dos meninos nas brigas ou discussoes, situacoes
em que 0s meninos fratam as meninas como seres inferiores, isso € visto apenas
como “brigas de alunos”.
E fato. A violéncia no cotidiano da escola, como afirma Ferreira (2013, p. 287-
288), “ndo & um problema novo”. E um fendmeno que se torna cotidianamente
mais complexo, de dificil definicGo. E um fendmeno plural e se diversifica em
diferentes espacos da sociedade. A cada dia, aumenta a inseguranca e o
imagindrio do medo nos ambientes de aprendizagens e convivéncia escolar, em
decorréncia do descontrole da violéncia que invade de forma perversa e se instala
na escola, afetando alunos e professores, sem precedentes (p. 28718). Para a
autora (2013), a escola, espaco de socializacdo e aprendizagem, deve de modo
pertinente, assim como pesquisadores, educadores € grupos sociais, buscar
alternativas para compreender, prevenir, enfrentar, inibir e/ou combater esse
fendmeno no espaco escolar e na sociedade. Pois, quando a escola mostra essa
preocupacdo, os resultfados de suas acdes, certamente, vao refletir nas relacoes
dos alunos/as com outros individuos nos espacos sociais. No entanto, a escola
parece, como afiima Ferreira (2013), ndo estar preparada para resolver os
problemas que sdo produzidos e reproduzidos no seu cotidiano, a exemplo dos
conflitos que se diversificam,
as infrigas, os xingamentos, os empurroes, a (in)disciplina de alunos, sejam as
agressoes fisicas e simbdlicas, assim como outras situacdes, o autoritarismo

do professor, o desrespeito, a negacdo do outro, as desigualdades
presentes no seu interior (p. 287, 2013).

Desse modo, a escola como um espaco de socializacdo €, mesmo ndo
sendo a Unica formadora, tem um papel importante na formacdo social dos
individuos. Para isso, € necessdrio que o debate sobre estas questdes, seja
valorizado abertamente no espaco escolar buscando estimular criancas e jovens
através dainformacdo e conscientizacdo, se posicionarem contra toda e qualquer

violéncia de género, raca/etnia, classe. Enfim, nGdo queremos aqui afirmar que a
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escola vai resolver por si s6 a questdo da violéncia e violéncia de género, mas é
preciso que a escola se posicione em relacdo a esse debate e que busque
mecanismos e estratégias ao combate a essas prdticas. Acreditamos que na
escola € possivel combater a ideologia machista e a violéncia de género, quando
os “jogos de género” (CARVALHO, 2006) sdo observados e ganham a atencdo da
escola que procura avancar a compreensdo sobre as relacdes de convivéncia e

interacoes entre meninos e meninas no cotidiano escolar.

Sociedade, escola, educagcao de meninos e meninas e violéncia de género

As sociedades foram se construindo e reconstruindo ao longo da histéria e, a
partir desse movimento, surgiram diferentes formas de organizacdo social. Nas
sociedades primitivas, a divisdo entre homens e mulheres estava relacionada ao
tipo de frabalho que cada um deveria exercer dentro dos grupos humanos. Com
o passar do tempo, as estruturas sociais dos grupos humanos foram se modificando,
alguns individuos foram exercendo dominio sobre os outros €, entre essas formas de
dominacdo, surge a dominacdo de um género (masculino) sobre o outro
(feminino).

Essa dominacdo exercida a partir da ideia de que o masculino se sobrepde
ao feminino, surge disfarcada por um discurso de “normalidade”, constituindo e
estruturando a sociedade patriarcal, que surgiu muito antes do capitalismo,
assumindo muitas facetas e atinge principalmente as mulheres, em todos 0s
espacos da sociedade, na estrutura familiar, participacdo na politica, divisdo
sexual no trabalho, oportunidade de educacdo formal e escolar. No Brasil, o
patriarcado se constituiu desde o processo de colonizacdo, uma vez que a
organizacdo familiar tinha como modelo a familia tradicional portuguesa, que
tinha na figura do pai o chefe de familia, ao qual, mulher e filhos deveriam ser
submissos. Nele, meninos e meninas eram criados para exercerem papeis sociais,
ao0s quais estavam destinados. Os meninos eram criados para serem futuros chefes
de familia e eram mandados & escola para receberem instrucdo. Quanto ds
meninas, sua criacdo e instrucdo eram restritas ao lar e eram educadas para o
trabalho doméstico e atividades manuais e a educacdo escolar lhes era negada

(CASIMIRO, 2008). A heranca do sistema de organizacdo da sociedade capitalista
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dominacdo-subordinacdo e funcdes de reproducdo social e a vida privada se
torna funcdo atribuida exclusivamente d mulher e as atividades de reproducdo da
vida - vida publica, é funcdo atribuida aos homens. Durante séculos, o foco da
formacdo era a populacdo masculina e a educacdo ndo se preocupou com a
instrucdo das meninas. Poucas eram as meninas que tinham acesso a alguma
formacdo e quando isso ocorria era privilégio de poucas, geralmente as de familias
abastadas. Mas, mesmo frequentando a escola, as meninas tinham nesse
ambiente uma espécie de extensdo do seu lar. Enquanto os meninos eram
formados para exercerem diferentes profissdes, as meninas aprendiom a ler,
escrever e tinham aulas de educacdo doméstica para serem boas donas de casa.

Assim, as distincdes de género e a reproducdo da dominacdo do masculino
sobre o feminino sdo produzidas e reproduzidas desde a escola tradicional, a
chamada escola primdria, hoje, primeira etapa da escola bdsica. As escolas eram
separadas de acordo com o sexo, lugar de menino e lugar de menina. As meninas
pobres foram excluidas do processo, pois, na verdade, o ensino era para as elites
e para instruir a populacdo livre masculina. As poucas mulheres que finham acesso
d educacdo, eram preparadas para trabalhar como professoras €, no maximo,
cursavam a Escola Normal para exercer a funcdo do Magistério nas classes da
educacdo infantil. Ao observar a escola atual, € possivel perceber que ela mudou
muito pouco no que se refere ao modelo patriarcal e as praticas machistas que
moldaram a escola e a educacdo brasileira. Apesar de algumas mudancas
ocorridas e as escolas ndo ensinar s meninas somente a ler e escrever e aulas de
educacdo doméstica ndo fazerem mais parte do curriculo, € possivel perceber
que, a escola e a familia continuam a reforcar a ideia de que hd atividades em
gue meninos € meninas tém aptiddes diferentes. Isto €, que algumas atividades so
podem ser exercidas por meninos e outras sdo exclusivas das meninas. No
ambiente familiar, a crianca aprende que meninos € meninas exercem papéis
diferenciados, sejam nas tarefas domésticas, nas brincadeiras ou no modo de se
comportar e qualguer comportamento que seja o oposto disso € considerado uma
transgressdo. Infelizmente, ao chegar G escola nem sempre essas ideias sdo
combatidas, pelo conftrdrio, elas sdo reforcadas com o estabelecimento dos

chamados “papeis sociqis” para meninos e para meninas. Com isso, a escola
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reforca a desigualdade de género e cria outras, inclusive, entre as proéprias
meninas. Para Ferreira e Santana (2020,
As diferencas sexuais masculinas e femininas sdo construidas/reproduzidas
de forma naturalizada, a partir do aprendizado social, sem nos dar conta de

como essas expressoes reforcam desigualdades persistentes enfre mulheres,
por exemplo, com destaque para as negras.

Essa postura da escola contribui para uma ideologia e crenca de que o
masculino domina sobre o feminino. Bourdieu (2002) lembra que, na escola
prevalece aideia de que certas funcdes sGo para meninos e outras para meninas,
gue meninos sao Mais aptos que as meninas a aprenderem conhecimentos como
da drea de Ciéncias Exatas, por exemplo. Professores ndo costumam estimular as
meninas a se inferessarem por algumas dareas do conhecimento e consideram que
o melhor é desvid-las “para seu bem” de determinadas dreas consideradas
especificas para meninos (2002, p.155. Carvalho (2006), em “jogos de género”, diz
que “é necessario estabelecer uma diferenciacdo entre sexo, relacdes de género
e géneros, em uma conceituacdo mais precisa. Pois,

H4 sujeitos e hd significados e por isso utilizados como categorias tedricas
fanto os géneros quanto as relacdes de género. Consideramos géneros
como constructos simbdlicos de feminilidades e masculinidades em suas
combinacdes variadas, vistos em relagcdo ou separadamente, e relacoes de
género como relacdes sociais entfre homens e mulheres, mediadas pelos
significados de género. Ndo deixamos de lado a categoria sexo porque a
utilizamos para nos referir descritivamente aos sujeitos em sua identidade
sexual de homens e mulheres, de meninos ou meninas. Ao falar, por
exemplo, em aproximacoes entre meninos e meninas em uma brincadeira
mista, pensamos em aproximacdo entre os sexos. Os conteldos desta
aproximacdo, por sua vez, podem ter consequéncias para as relacdes de

género ou para os géneros masculinos e femininos disponiveis socialmente
(2006, p. 138).

E fato. A escola reforca o machismo e exerce a violéncia de género contra
meninas, ainda que de forma inconsciente, uma ‘“violéncia simbdlica” que
mascara as diversas formas de violéncia ocorridas na escola, uma vez que, por ser
simbdlica, nem sempre € percebida, o que torna a escola uma reprodutora da
opressdo de género, omitindo-se quando ela ocorre dentro do espaco escolar e
muitas vezes ignorando-a (BOURDIEU, 2002). Saffioti (2001) violéncia de género,
como “toda e qualquer forma de coercdo, agressdo, atitude e conduta baseada
no género que cause dor, soffimento ou morte” (p. 1). Essa € uma acdo que afeta

“vitima em sua saude fisica, psicoldgica ou na sua vida sexual, na esfera publica
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ou privada” (p.1) e, quando falamos de tipo de violéncia, estamos nos referindo &
violéncia praticada contra pessoas de ambos 0s sexos. Por fim, com base em
Saffioti (2001, p. 1)

Violéncia de género € o conceito mais amplo, abrangendo vitimas como
mulheres, criancas e adolescentes de ambos os sexos. No exercicio da funcdo
patriarcal, os homens detém o poder de determinar a conduta das categorias
sociais nomeadas, recebendo autorizacdo, ou, pelo menos, tolerGncia da

sociedade para punir o que se lhes apresenta como desvio.

Patriarcado e violéncia contra a mulher na sociedade brasileira: machismo,
misoginia, racismo

Na sociedade patriarcal, os homens detém o poder politico e econdmico e
determinam o comportamento social de homens e mulheres e 0 modo de pensar
e agir, com base em “imagens que as sociedades constroem do masculino e do
feminino™ (SAFFIOTI, 2015, p.60). Os esteredtipos construidos a partir dessas imagens
trazem uma ideia de superioridade do masculino sobre o feminino, o que por si s6
j& € uma violéncia. O machismo e a misoginia apresentam-se entre as praticas de
violéncia contra a mulher produzidas a partir do idedrio do sistema patriarca.

A negacdo dos direitos das mulheres € uma das caracteristicas da
sociedade machista, que sdo vitimas de diferentes tipos de violéncia (agressoes
fisicas, sexuais e psicologicas). A violéncia contra as mulheres, manifestada de
diferentes formas, € legitimada pelo patriarcado e praticada em diferentes
espacos (familiar, doméstico, ambiente de trabalho). Para Saffiofti (2013), esse
fendbmeno “ndo ocorre aleatoriamente, mas deriva de uma organizacdo social de
género que privilegia o masculino” e na sociedade em que prevalece a ideia do
dominio do masculino sobre o feminino, a violéncia de género é naturalizada. No
Brasil, os dados da violéncia contra a mulher sGo alarmantes. A violéncia estd
presente em diferentes esferas sociais e se manifesta de diferentes formas, através
de agressdes fisicas, verbais e, nos casos mais extremos, pode levar d morte.
Diariamente, homens, mulheres, criancas, pessoas com deficiéncia, sdo vitimas da
violéncia, mas, no Brasil, atinge principalmente jovens e mulheres negras. Os dados

do Férum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP)de 2021 mostram essa triste
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sofreram lesdo corporal seguida de morte, 75,3% eram negras. Os dados mostram
qgue mulheres negras sdo as principais vitimas de feminicidio. Em 2020, 61,8% das
vitimas de feminicidio ocorridos no Brasil eram negras (FBSP, 2021). No Aflas da
Violéncia 2021, produzido pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA,
2021) e Férum de Seguranca Publica (FBSP), em 2019 houve um alto indice de
mortes violentas no Brasil. Foram registradas 47.742 mortes violentas intencionais e,
entre elas, destaca-se o alto indice de feminicidios no pais nesse periodo. Em 2019,
3.737 mulheres foram assassinadas € no Atlas da Violéncia, nesses dados estdo

incluidos

tanto circunst@ncias em que as mulheres foram vitimadas em razdo de sua
condicdo de género feminino, ou seja, em decorréncia de violéncia
doméstica ou familiar ou quando hd menosprezo ou discriminacdo &
condi¢cdo de mulher (IPEA, 2021, p. 36).

Enfim, a violéncia contra as mulheres no Brasil mostra que € preciso aumentar
a atencdo do Estado, da sociedade e escola e de politicas publicas eficazes nessa
direcdo e a educacdo tem um papel fundamental para pelo menos minimizar o
nimero de ocorréncias desse tipo de violéncia, considerando a funcdo
fundamental da escola para criar espacos de sociabilidades, educacdo e

conscientizacdo sobre a importéncia do exercicio da cidadania.

Consideragoes Finais

E possivel concluir que a educacdo para prevencdo e combate & violéncia
contra a mulher ndo depende exclusivamente da escola, mas € muito importante
a sua atencdo e tomada de decisdo para insercdo da discussdo sobre o tema no
curriculo escolar. Como estratégias fundamentais, a escola deverd implementar a
Lei 14.164/21 e instituir a Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher
no curriculo e praticas pedagodgicas, além de preparar o professor e abrir espacos
de debate. Essa lei alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDBEN n. 9.394/96, para incluir contetdo sobre prevencdo da violéncia contra a
mulher nos curriculos da educacdo bdsica e tem como objetivo a divulgacdo da
Lei Maria da Penha entre criancas e adolescentes nas escolas, promover acoes
preventivas e combate a cultura da violéncia contra mulheres. Afinal, essa
discussdo € fundamental para conscientizar meninos e meninas sobre questdes de

género no espaco escolar. Mas, apesar da obrigatoriedade da Lei, as escolas
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ainda tém dificuldades de inserir essas discussdes em seus curriculos. O

desconhecimento da lei, a falta de preparo dos professores e a dificuldade em
abordar o tema é um problema que precisa ser resolvido pela escola. Mas, para
que ocorra a discussdo sobre género e violéncia no espaco escolar & preciso que
a escola conheca a comunidade local e evitar seu isolamento em relacdo &
realidade coftidiana dos seus alunos e alunas, uma vez que “ndo € possivel
conceber uma experiéncia pedagogica ‘desculturalizada’, isto €, desvinculada
totalmente das questdoes culturais da sociedade” (CANDAU, 2013). A integracdo
entre escola e comunidade pode possibilitar aos gestores e professores
conhecerem a cultura da escola e a diversidade de cada um dos sujeitos que a
compodem e na elaboracdo do projeto politico pedagdgico e curriculo, a partir
das diferentes realidades e concepcdes de mundo que compdoem O espaco
escolar, promovendo, assim, o respeito ds diferencas e construir a identidade da
escola. A escola ndo se constroi somente pelos saberes cientificos por ela
transmitidos aos educandos. Ela é perpassada pelos diferentes saberes, culturas e
vivéncias de todos os sujeitos que a compdem, formando um “arco-iris de culturas”
que torna o trabalho docente mais complexo (MOREIRA; CAMARA, 2013). Esse
“arco-iris de cultura” deve levar a escola a construir curriculos onde fodos os
saberes e culturas dos sujeitos que a sejam contemplados. Para Weller e Silva (2008),
“a escola deve oferecer subsidios para que a relacdo com o outro estimule o
convivio e o respeito as diferencas, partindo da premissa de que vivemos em uma

sociedade multicultural e pluriétnica”.
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