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INTRODUCAO

Este artigo apresenta um recorte tedrico da pesquisa intitulada Discurso da
gestdo escolar sobre educacdo das relacdes étnico-raciais em escolas publicas
municipais de anos iniciais do ensino fundamental, Corrente, Piaui. Nele, tfratamos
da importéncia da Formacdo, saberes e prdticas docentes interculturais para a
implementacdo da educacdo das relacdes étnico-raciais na escola e atender a
Lei n. 10.639/03 (BRASIL, 2003). Para tanto, buscamos destacar alguns fatores que
interferem na implementacdo da referida Lei no curriculo escolar e combate ao
racismo no espaco escolar.

Estas iniciativas vém provocando muitas reflexdes e debates entre
pesquisadores, educadores e sociedade civil de modo geral, como por exemplo,
Vara Maria Candau (2008), Nilma Lino Gomes (2017), Juliano Soares e Rejane Maria
Ghisolfi Silva (2009), dentre outros referenciais, que tém mostrado que, para a
criacdo e implementacdo de propostas no combate ao racismo no Brasil foram
instituidas diretrizes curriculares ao ensino e educacdo antirracista. Esses autores
ressaltam a importdncia da formacdo de professores que atuam em sala de aulq,
mas, No entanto, a maioria desses profissionais continua imersa numa cultura
escolar tradicional e eurocéntrica, que nem sequer tém conhecimento do que de
fato fratam as leis antiracistas e o nivel da complexidade para garantir a
efetivacdo destas leis.

Nessa perspectiva, observamos que a formacdo inicial e continuada de
professores estd dentre um destes fatores que tem sido cotidianamente motivo de
preocupacdo quando se refere a implementacdo da Lei n. 10.639/2003 no
curriculo escolar. Para Gomes (2017), Pinheiro e Silva (2009), por exemplo, a

formacdo de professor deve valorizar os saberes e as praticas docentes sob a
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perspectiva intercultural para atender aos objetivos de implementacdo de uma

educacdo antirracista nos espacos escolares. No entanto, a formacdo inicial de
professores tem sido bastante criticada, pois, apesar de ser a base do importante
processo de “aprender a ensinar” (PINHEIRO e SILVA, 2009, p. 3), tém-se deixado
lacunas prejudiciais para que estes profissionais exercam prdaticas eficazes ao
preparo do sujeito humano, cidaddo critico e emancipado. Especialistas nessa
temdtica afimam que, durante a formacdo inicial, os conteldos tedricos e
metodoldgicos aprendidos dardo ao futuro profissional de educacdo, o suporte
principal para compreender e aprender a mediar conhecimentos e saberes de
forma adequada. Para melhor entendimento sobre a questdo colocada neste
artigo, apresentamos o tépico A formacdo de professores para a implementacdo
da Lei n. 10.639/03 e uma educacdo antirracista na escola, considerando a
relev@ncia dos saberes, metodologias e estratégias de ensino-aprendizagem sob
uma perspectiva intercultural, com apoio de Gomes (2008) e Candau (2008). Essas
autoras tém se dedicam a estudos interculturais e educacdo, tém contribuido com
conhecimentos que procuram articular a formacado intercultural a outros saberes
presentes na formacdo de professores visando a implementacdo da lei 10.63%9/03
e de uma educacdo antirracista na escola.

Enfim, procuramos mostrar neste texto que, na escola, as aprendizacengens
sociais e culturais que tém como objetivo a formacdo integral do sujeito, devem
ser desenvolvidas de forma articulada aos saberes tedrico-cientificos no ambiente

escolarizados.

EDUCAGCAO ANTIRRACISTA NA ESCOLA: FORMAGAO, SABERES E PRATICAS
DOCENTES PARA A IMPLEMENTAGAO DA LEI 10.639/03

Os saberes, as metodologias e as estratégias de ensino-aprendizagem na
perspectiva intercultural sdo tomadas nas propostas oficiais e antirracistas, na
atualidade, como elementos importantes, que podem permitir enriquecer a
formacdo humana dos alunos de licenciatura que atuarGo em sala de aula. Mas
também, como uma condicdo necessdria d implementacdo da Lein. 10,639/2003
no curriculo e de uma educacdo antirracista no espaco escolar.

Assim, a formacdo inicial e a continuada de professores devem ser

embasadas pela construcdo de conhecimentos atualizados e criticos, capazes de

Pégina84

abranger a complexidade da educacdo como fendmeno intra e extra escolar,



ANAIS DA XVIIIl SEMANA DE EDUCACAO DA PERTENCA AFRO-BRASILEIRA F

produto de relacdes socioculturais, inter/multiculturais e étnico-raciais. Sendo assim,
estas preocupacodes se entrelacam na busca da construcdo de uma educacdo
comprometida com a formacdo de professores e reconhecimento da diversidade
na sociedade e escola brasileira (CANDAU, 2008). Por essa razdo, a implantacdo
de uma educacdo antirracista e democratica deve estar em pauta na formacdo
inicial e continuada de professores. E, na escola, deve ser realizado um tfrabalho
pertinente, adequado e competente em relacdo a diversidade étnico-racial e

formacdo de cidaddos. Para tanto, € preciso considerar que,

a formacado inicial docente é o Iocus privilegiado para se tecer
discussoes e fratar sobre a pluralidade cultural, rompendo com
a formacdo, que, ainda, se enconfra arraigada em uma vis@o
homogeneizadora e linear, que conduz os professores a uma
neutralidade que ignora valores bdsicos da composicdo
multietnica e multicultural da sociedade brasileira (PINHEIRO;
SILVA, 2009, p. 3).

A formacdo continuada também € importante para se trabalhar com
perspectivas de composicoes multiétnicas, interculturais e multiculturais da
sociedade. Essa € uma etapa sempre necessdria ¢ atualizacdo, (re)significacdo de
conhecimentos e aprendizagem docente. As alteracdes de modelos
educacionais, o perfil de alunos, da sociedade e da escola estdo em constante
volatividade, sdo mutdaveis, fluidos e estdo em continuos processos de
transformacdo. E a educacdo antirracista, pedagogias decoloniais e formas de
combate ao racismo, apesar de estarem em pauta hd varias décadas, ainda é
“novidade” para a maioria desconhecedora da necessidade de adequacdo do
modelo educacional. Para atender as diferencas étnicas € preciso minimizar a
ignor@ncia sobre o tema, mobilizar saberes, dispor de atencdo a formacdo inicial
e continuada de professores sobre a implementacdo e fiscalizacdo das leis
antirracistas e sua realizacdo, aos procedimentos e estratégias de gestdo escolar
e pedagodgica.

Silvério e Trindad (2012, p. 895) lembram do reconhecimento feito pelo Estado
sobre a discriminacdo e o racismo existente no Brasil e mito da democracia racial.
Este processo de aceitacdo da existéncia de discriminacdo e preconceitos fez
com que o0 governo, a partir de 1990, passasse a buscar esforcos para o combate

ao racismo e prdaticas excludentes na escola, afravés de agdes governamentais e
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alguns programas foram criados. Para Silvério e Trindade (2021), "os programas de

formacdo permanente de professores foram implementados para os habilitarem a
tratar adequadamente a diversidade racial” (p. 895) e foi um passo importante,
porém curto. Apesar da vontade de preparar professores para trabalhar com a
diversidade, o modelo eurocéntrico ditatorial e padronizador ndo foi totalmente
dissipado da escola. Os esforcos tornaram-se esparsos e timidos para implementar
experiéncias sobre a Histéria e Cultura Africana e prdtficas curriculares
anfidiscriminatoérias. Sendo que, a implementacdo de uma educacdo antirracista
€ muito mais complexa do que apenas a insercdo de conteldos sobre a temdatica
em sala de aula. O professor precisa estar devidamente preparado, conhecedor
do processo histérico e de lutas do movimento negro e saber lidar com as estruturas
hegemonicas e mecanismos de veiculacdo de desigualdades, refletir sobre as
diferentes formas de preconceito, discriminacdo e violéncias na/da escola.

Pinheiro e Silva afirmam que para a formacdo docente,

€ necessario que haja uma oferta de formacdo mais especifica
apoiada em referenciais tedrico-praticos que permitam
construir e valorizar diferentes perspectivas nos processos
formativos. A perspectiva formativa que se defende é aquela
que rompe com representacoées  discriminatérias e
preconceituosas presentes na logica do pensamento
hegemonico (2009, p. 1).

Esse pensamento de Pinheiro e Silva (2009) assemelha-se O proposta de
“micro-acoes afirmativas” de Jesus (2009), que se refere a pequenas praticas que
se desenrolam no “micro-espaco” antirracista em escolas publicas engajada na
“tfransformacdo do quadro das desigualdades étnico-raciais” na sociedade”(p. 1).
Assim, €& possivel criar expectativas positivas rumo a desconstrucdo de uma
sociedade homogénea, harménica e sem discriminagoes, passando esta légica a
tomada de uma posicdo critica e atuante para o preparo de professores, respeito
as diferencas e efetivacdo dos dispositivos legais. Para Pinheiro e Silva (2009), a
formacdo de professores para a educacdo das relagcdes étnico-raciais implica a
“concretizacdo do reconhecimento da alteridade constitutiva do pais e do direito
a diferenca” (p. 2) e deve se da de forma inter/transdisciplinar. Os debates acerca
das ‘“causas institucionais, histéricas e discursivas do racismo e orientacoes

didatico-pedagdgicas de ensino e aprendizagem na conducdo e insercdo da
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temdtica” (2009, p. 2) sdo fundamentais para romper estigmas sobre a cultura
negra, quebrar padrdes eurocéntricos e colonialistas. E possivel também buscar
uma abordagem decolonial, pensamento afrodiaspdrico e educacdo
emancipatdéria nos cursos de formacdo, considerando a importancia de
descontruir conceitos hegemdnicos, esteredtipos, preconceitos e buscar
mudancas de prdaticas docentes e atualizacdo de saberes necessdrios qo
desenvolvimento de conteudos antirracistas.

Para Mbembe (2001), as formas africanas de auto inscricdo possuem
vertentes filosoficas disseminadas nos Ultimos frés séculos e tém fornecido ao
imagindrio africano, certa autoridade simbdlica. Com esse entendimento, o autor
apresenta argumentos e reflexdes criticas e concisas que defrontam concepcdes
de identidades africanas sob a ética do Outro e dos proprios africanos. A partir de
exemplos que vao desde a filosofia alemd ao misticismo judaico e suas
imensurdveis consequéncias, Mbembe (2001) busca explicar como "“as formas
africanas de escrever o proprio self sdo inseparavelmente conectadas d
problemdtica da autoconstrucdo e da moderna filosofia do sujeito” (p.173). Por
essa razdo e de outras formas de apagamento da identidade e legado
genuinamente africanos, como ressalta o autor, foram tecidas visdes de uma Africa
inventada, com uma histéria mitoldégica da qual é dificil se retirar os discursos
verdadeiros e fazer emergir as diferentes trajetdrias das varias etnias africanas que
coabitam o continente. De modo genérico, os africanos e seus descendentes que
vivem em outros continentes, como os afro-brasileiros, negros americanos, sirios e
outros, sGdo constantemente incorporados a uma homogeneidade de africanos,
que ndo existiu nem antes nem depois da escravizacdo, da colonizacdo e/ou
apartheid. Enfim, a legitimacdo do discurso africano trazido por Mbembe (2001),
assim como os demais autores referendados neste texto, mostram que os estudos
socioculturais que foram e est@o sendo produzidos podem permitir mudancas no
panorama da sociedade acerca da histéria, cultura e valorizacdo do negro, das
relacoes étnico-raciais entre negros, brancos, indigenas e, para tanto, a formacado,
0s saberes e pratficas docentes para a implementacdo da Lei 10.639/03 devem
valorizar a heterogeneidade de culturas que marcam a sociedade e escola
brasileira.

Sobre essa questdo, Silvério e Trinidad (2012) fratam da Educacdo das
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Educacdo Bdsica e enfatizam o envolvimento do movimento negro na conquista

de uma educacdo de equidade e qualidade. Para os autores, a importante
correlacdo entre educacdo e raca tem sido relevante a andlise da discriminacdo
e racismos arraigados na formacdo educacional do brasileiro. Por isso, conteldos
sobre andlise da situacdo do negro no Brasil precisam fazer parte da relagcdo de
tematicas para o desenvolvimento de cursos de formacdo de professor e devem
levar em consideracdo a existéncia do racismo estrutural e social brasileiro, que
tém origem longinquas e disseminacdo silenciosa e corriqueira nas relacoes
cofidianas atuais. Silvério e Trinidad (2012) lembra das possibilidades trazidas por
novas formas de se pensar na auto- identificacdo dos negros e que tém sido
promovidas por reinvindicacdes do movimento negro e estdo refletfidas em
importantes leis como a 10.639/2003, que altera a LDB n. 9394/96 (BRASIL, 1996),
para inclusdo da obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira nas instituicdes de ensino e a Lei n. 11.645/2008 (BRASIL, 2008), que institui
a obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura Indigena, Africana e Afro-

Brasileira nos estabelecimentos de ensino.

A identidade negra, produto politico do apagamento da
multiplicidade cultural de povos que aportaram no pais, PAassa
a dar lugar ao prefixo afro como possibilidade de novas
identificacdes e recriacdes dos brasileiros descendentes de
africanos, as quais podem ser analisadas a partir do conceito
de didaspora (2021, p. 891).

Contudo, € preciso lembraar que, foi apenas a partir de 1950 que temas
como a relacdo entre raca e etnias, diferencas entre negros e brancos, passaram
a fazer parte das pesquisas cientificas no Brasil, através do projeto promovido pela
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura -
UNESCO, promovido pela Organizacdo das Nacdes Unidas — ONU. Silvério e Trinidad
(2012) afirmam que este momento “marca o inicio das investigacdes intensas e em
grande escala, realizadas por meio de metodologias qualitativas e quantitativas
com nivel de aceitacdo transnacional e realizados em comparacdo a outros
paises” (p. 906). Para os autores, essa tomada de decisdo abriu espaco para que
discussdes fossem abertas em relacdo a questdes de raca, etnia, localizacdo
geografica de africanos, relacdes socioecondmicas, mudancas e pontos de vista

tedrico-histéricos sobre identidade negra e outros. Durante o desenvolvimento
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desse campo de estudos sobre a temdatica, o mito da Democracia Racial passou
a ser questionado e ocorreu o reconhecido internacional como uma critica a falsa
ideia de que o Brasil vivia em uma harmoniosa convivéncia entre brancos e negros
desde a colonizacdo. O aumento do racismo e da discriminacdo passa a ser

investigados, durante impactos do Golpe Militar de 64 e Ditadura.

Os processos de [luta de libertacdo que resultaram nas
independéncias daqueles povos que vieram a constituir os
novos Estados nacionais africanos, mesmo quando
consideramos suas variacoes temporais e dindmicas coloniais,
geraram aspiracées de carater politico, como, por exemplo, a
formacdo de um Estado nacional, e também de resgate de
histérias locais anteriores ao processo de colonizacdo (SILVERIO;
TRINIDAD, 2012, p. 898).

Sobre isso, estudos realizados na década de 1950, sob visdo ndo mais dos
colonizadores europeus apresentam termos e categorias de andlise fundamentais
& Histéria da Africa e outros fendmeno a ela atrelados. Mignolo (2017), Stephen
Toulmin (1990), Anibal Quijano (1992), por exemplo, frazem criticas essenciais sobre
a colonialidade, definida como o “lado mais escuro da modernidade”. Mignolo
(2017, p. 2) parte do conceito de "“colonialidade” empregado por Quijano (1992)
j@ interligado ao termo “descolonizacdo” que, consequentemente devem ser
compreendidos denfro da “modernidade” (p.14). Ndo € intencdo, aqui,
aprofundar a discussdo sobre esses termos, mas eles dialogam diretamente com as
transformacdes citadas por Silvério e Trinidad (2012) no campo de estudos das
relacdes entre brancos e negros e com o conceito de “Didsporad”. Esses autores
apontam como “resultado de uma Histéria da Africa, escrita majoritariamente por
africanos” (p. 907), através de abordagens interdisciplinar e continental da histéria,
com referenciais internos & Africa e que incluiiu africanos de fora (do continente
africano). Sobre “Estudos da Didspora Africana”, Silvério (2020), junto a outros
autores, tratam da Didspora africana: caminhando entre genealogias, abrindo

novos horizontes e destacam que a “reconstituicdo das raizes e rotas pelas quais o
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Brasil e povos de origem africana (voluntdria e/ou involuntariamente) foram
inscritos e reinscritos, por meio de uma relacdo confingente, na didspora africana”
(p. 877). Além disso, tfornaram publico conhecimentos sobre a “didspora africana”
sob varios enfoques, dreas de estudos, em diferentes contextos e partes do mundo
(Américas, Caribe, Africa, Europa e Asia). Este estudo & uma conftribuicdo critica e
atual sobre africanos na histéria mundial e africanas, antecedentes da Histdria
Africa, antes, durante e apds os principais eventos que marcaram a histdria e
identidade dos povos negros dentro e fora do continente africano sob o estigma
da discriminacdo e inferioridade. Existemn muitas outras correntes e feorias que
justificam ou naturalizam a ndo autenticidade dos povos africanos, inclusive o
‘complexo de inferioridade’ (Fanon, 2008), internalizado pelo proprio negro no
processo de inferiorizacdo e ‘vitimismo' (Mbembe, 2001). Assim, muitos povos
tendem a incorporar em seus discursos, ao tentarem fugir da culpa de ter agido de
forma passiva e até contributiva durante a escravizagcdo. Outro fator importante a
se pensar aqui, € a importdncia dos estudos sobre Didspora Africana, movimento

de "estar no mundo”, capaz de provocar estruturas ‘anti-hegemodnicas’, “a
condicdo social e a experiéncia cultural de expatriados e exilados ou para falar de
refugiados politicos e imigrantes [...] se desprende de fronteiras nacionais e formas
de vivéncia que rearticulam, em arranjos criativos, diversas influéncias culturais
(2001, p. 4).

Por este motivo, estar a par dos eventos e narrativas histdrico-sociais do povo
negro € fundamental ao combate ao racismo, discriminacdo e desigualdades,
além da influéncia do movimento negro nos processos de didspora,
descolonialismo, trajetdrias da modernidade frente ao colonialismo. Os debates
contempordneos sobre identidades africanas espalhadas pelo mundo sdo
necessArios para se pensar a formacao de sujeitos emancipados, promover a
equidade de direitos e fomentar a Histéria da Africa. Para tanto, a educacédo deve
ser construida de forma transdisciplinar, transversal e valorizar a autenticidade de
cada etnia/negra, dentro e fora do continente africano e equilibrar as demais
relacdoes étnicas. Fanon (2008) j& nos advertia na década de 1950 sobre a
necessidade de retirar o negro da ‘zona de ndo ser’, na qual ele passou a se situar
devido ao complexo de inferioridade causado pelo drama da colonizacdo e por

uma série e acodes de desafeto, sofrimento, humilhacdes e pelo desumanismo
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histérico, politico e psiquico revoluciondrio” e recupera ideias de Fanon (1979)

sobre o reestabelecimento da "consubstancialidade do nds e do eu” e propde a
criacdo de "homens novos” através da descolonizacdo. A vista disso, € possivel
pensar na Educacdo para as relacoes étnico-raciais e o ensino da cultura africana
e afro-brasileira a luz deste projeto fanoniano de emancipacdo dos negros. O
primeiro pPasso para isso, seria a descolonizacdo do pensamento, ser e saber. Nesse
viés, agendas nacionais/internacionais que fratam de desigualdades, direitos
humanos e a luta do movimento negro tém avancado no campo de estudos do
tema, mas aimplementacdo da educacdo antirracista no curriculo escolar precisa
avancar.

Em A educacdo para as relacdes étnico-raciais, Siva e Tobias (2016)
apontam a preocupacdo em contribuir com a formacdo de professores para o
ensino da temdtica e mostram que “é necessdrio conhecimento sobre teorias
sobre relacoes raciais para fundamentar uma educacdo antirracista que minimize
efeitos das desigualdades” (p. 178). E mostram as relacdes étnico-raciais em duas
vertentes: uma “aponta a raca como principal fator de precarizacdo da vida da
populacdo negra” e a outra diz que “apesar de admitirem a existéncia de
discriminacdo racial no Brasil, propdem que a pobreza e a desigualdade sejam os
fatores principais que contfribuem para a marginalizacdo do negro” (SILVA; TOBIAS,
2016, p. 179). Torres (2016, p.75-76) aborda estudos raciais por abordagem

transdisciplinar e decolonial e,

Para elaborar o significado dos estudos étnicos e da proposta de
fransdisciplinaridade decolonial que oferecem, recorrerei a um
didlogo com vdrias figuras no campo da filosofia e da teoria, entre
elas Frantz Fanon, Sylvia Wynter, JUurgen Habermas e Michel Foucault,
0s quais frabalham com o tema do conhecimento. Suas abordagens
sobre a Modernidade servem de referéncia para considerar as
diferencas enfre Modernidade/colonialidade e decolonialidade, e
entre disciplina moderna e fransdisciplinaridade decolonial.

Para Torres (2016, p. 75), o problema € que a interdisciplinaridade estd
siftuada em “estruturas preexistentes que limitam seu dmbito de aplicacdo”. Diante
disso, a transdisciplinaridade ganha significacdo e reconhece “imperativos e
|6gicas mais amplas do que as disciplinas que encontram sua orientacdo propria e

em relacdo as quais elas mesmas e seus métodos podem se destruir e se reconstruir

de forma distinta” (TORRES, 2016, p. 93). Enfim, é possivel entender que o
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conhecimento sobre relacdes étnico-raciais, quando envolve o negro, € tdo ampla
quanto a disposicdo de estudos que disseminam o racismo e outras estruturas que
mantém desigualdades raciais. Cabe, portanto, a cada um de nds procurar
entender criticamente os termos raca, Africa, racismo e discriminacéo e incorporar,
disseminar  prdaticas  anfirracistas,  estimular  debates  sobre  estruturas
segregacionistas e buscar abordagens que possam confribuir com prdticas

democrdtica e cidadads.

A guisa de conclusdo

Eis a questdo... Para implementar e efetivar a Lei 10.639/03, a escola tem um
longo caminho para percorrer, inclusive € preciso valorizar a formagao, saberes e
praticas docentes antirracistas, munindo os professores de conhecimentos tedrico-
praticos sobre educacdo das relacoes étnico-raciais.

Para tanto, os professores que participam de formacdo inicial e continuada
sobre o tema em questdo tém maior possibilidade de incorporar conhecimentos
sobre a importancia de combater o racismo, 0s preconceitos e a discriminacdo
racial nas suas praticas docentes e pode aumentar o seu compromisso NAo apenas
com a implementacdo da Lei 10.639/03 no curriculo escolar, mas com as politicas
publicas voltadas d equidade de raca, envolvendo outros marcadores sociais da
diferenca.

Mas, para assumir o compromisso e engajamento contra estruturas
hegemobnicas e racistas é preciso reconhecer o préprio eu, tomar consciéncia da
situacdo e posicdo no mundo, compreender o oufro e as relacoes de poder como
aspectos que devem ser discutidos. Enfim, a educacdo antirracista na escola exige
tratar de conceitos e categorias pertinentes a essa abordagem de educacdo e a
escola deve adotar concepcdes e praticas docentes e pedagodgicas em busca
da decolonialidade do saber, ser e poder nas trocas de saberes sobre o negro no
espaco escolar.

Concluimos, portanto, que a formacdo inicial e continuada de professores
numa perspectiva intercultural € um aspecto muito importante para que a escola
possa implementar a Lei n. 10.639/96 e uma educacdo antirracista no curriculo
escolar, considerando a importancia de prdticas e saberes docentes sobre as

relacoes étnico-raciais, produzindo outras formas de pensar e atuar em processos
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educativos e antirracistas nos espacos escolares.
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