Vitéria da Conquista - BA

1/ e-ISSN: 2596.7613
)%«‘;fbcmimi rio

Y & P \ EDUCAGAO COMO DIREITO EM
CPra XS

g TEMPOS DE (NEO)CONSERVADORISMO:
Vil SEMINARIO NACIONAL DA SUBALTERNIDADE A EMANClPACAO
IV SEMINARIO INTERNACIONAL
AS TENSOES COMO ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DA IDENTIDADE
PROFISSIONAL DE UMA PROFESSORA INICIANTE DA EDUCACAO INFANTIL

Politicas Publicas, Gestao
e Praxis Educacional

o ) 14 L

Tarciana dos Santos Pinheiro
Universidade Federal de Sdo Carlos

Jéssica Francine Ferreira da Silva
Universidade Federal de Sdo Carlos

Aline Massako Murakami Tiba
Universidade Federal de Sdo Carlos

Ana Paula Gestoso de Souza
Universidade Federal de Sédo Carlos

Resumo: Inquiriu-se, neste estudo, identificar as tensées no processo de construcdo da identidade
profissional de uma professora iniciante da Educacéo Infantil, evidenciadas ao longo de sua participacéo
em um programa de mentoria. Esta pesquisa, de abordagem qualitativa e carater descritivo-
interpretativo, parte do pressuposto de que as tensdes sdo inerentes a construcdo da identidade docente
e, identifica-las, pode oferecer pistas sobre como influenciaram esse processo constitutivo. Utilizou-se,
para a coleta de dados, as narrativas provenientes de um episddio de acompanhamento a iniciante. De
acordo com os resultados, as tensfes da professora iniciante se relacionam a aspectos oriundos das
condi¢bes de trabalho; das estratégias de ensino; das concepgdes sobre a Educagdo Infantil e
especificidades desta etapa de ensino. Neste sentido, as tensfes vivenciadas pela principiante estdo
intimamente conectadas com a constituicio de sua identidade profissional, influenciando,
principalmente, a sua pratica enquanto professora da Educacdo Infantil e as aprendizagens, 0s
conhecimentos, as concepcdes, crencgas, dentre outros, que (re)constroi acerca desta. Por este aspecto,
observamos que a sua identidade foi/vem sendo constituida de maneira situada, abrangendo contextos,
especificidades de ensino e relagdes formativas.

Palavras-chave: Aprendizagem da docéncia. Desenvolvimento profissional docente. Programa de
mentoria.

Introducéo

Estudos vém acentuando a importancia de se investigar os processos que influenciam a
formacédo e o desenvolvimento profissional docente, principalmente, os aspectos que estdo
ligados a constituicdo da identidade do professor (MARCELO, 2009; ALFONSI; PLACCO,
2013). Tais aspectos sdo elementos construidos ao longo da formacdo docente, como
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concepcdes e valores que podem influenciar diretamente na formacéo da identidade profissional
e, consequentemente, no trabalho docente.

Nesta investigacdo, compreendemos a construgdo da identidade docente como um
fendmeno em constante transformacéo, que ocorre a partir de praticas sociais que corroboram
na elaboracgéo de discursos sobre praticas e concepcdes pedagogicas. Desse modo, visualizamos
o0 professor ndo como um mero técnico em questdes de ensino, mas uma pessoa que se envolve
nas mudancas, a fim de construir transformagdes significativas para a sua identidade.

Partimos do pressuposto de que a identidade docente é uma construcédo e, deste modo,
ndo é algo que se possua, mas, sim, produzida constantemente nas relacGes sociais e nas
representacdes simbolicas. Reconhecemos, também, que esta € uma realidade que evolui e se
desenvolve, tanto individual como coletivamente, num processo continuo (MARCELO, 2009).

Neste sentido, entendemos que o processo, no qual ocorre a constitui¢do identitaria do

professor, estd imerso em conflitos e tensdes (NOVOA, 1992), estas caracterizadas pela
oposicdo de acdes, sentimentos, proposicdes, resultando em dilemas, divergéncias, davidas e
desacordos individuais e grupais experienciados, especialmente, no comeco da carreira
profissional (OLSEN, 2010).
Considerando essas premissas, este trabalho é um recorte de uma pesquisa mais ampla que
analisou os elementos constituintes da identidade docente de professoras iniciantes
participantes de um programa de mentoria. O referido programa foi desenvolvido entre 2017 e
2020, com o objetivo de propiciar assisténcia e suporte a professores iniciantes por meio do
acompanhamento de professores experientes - denominados mentores. Para que pudessem atuar
como mentores, 0s professores experientes passavam por um processo de formacdo inicial
especifica a funcdo de mentor. A formacéo dos mentores também ocorria de maneira continua,
em concomitancia com a prépria atuacdo no programa. A parceria estabelecida entre as diades
(mentor-professor iniciante) ocorria por meio de diversos e variados exercicios reflexivos,
mediante recursos de comunicacao e informacao virtuais.

Neste estudo, objetivamos identificar as tensdes no processo constitutivo da identidade
profissional de uma professora iniciante da Educagéo Infantil, evidenciadas ao longo de sua
participacdo na mentoria. Para tanto, selecionamos narrativas elaboradas pela principiante,
provenientes de um episdédio de acompanhamento a iniciante, e analisamos as tensdes

identificadas.

Seminario Gepraxis, Vitoria da Conquista— Bahia — Brasil, v. 8, n. 14, p. 1-16, maio, 2021.



Vitéria da Conquista - BA

Y/ e-ISSN: 2596-7613
;,\%\»-\,‘;Tbcmimi rio

ZNOARRSZ WO EDUCAGAO COMO DIREITO EM
(l( l). al ‘I‘s TEMPOS DE (N EO)CONSERVADORISMO:

Vil SEMINARIO NACIONAL DA SUBALTERNIDADE A EMANCIPAGCAO
IV SEMINARIO INTERNACIONAL
Politicas Publicas, Gestao R
e Praxis Educacional \
A o T urse

o ) 14 L s

Aportes teoricos

O inicio da docéncia, ou fase de inducdo, ¢ o momento inicial de uma trajetéria
profissional que sera embebida por reconstrugdes, reflexdes e transformacdes, e pode abarcar
até os primeiros cinco anos de atuacéo na carreira (TANCREDI, 2009).

O ciclo de vida dos professores, apontado por Huberman (2000), no sentido da trajetéria
na carreira profissional dos mesmos, apresenta fases que delineiam desde a entrada do professor
iniciante no ambiente de trabalho até seu ponto de chegada na jornada profissional.

No decorrer dessas fases, os professores se desenvolvem profissionalmente -
considerando a atuacdo profissional um processo continuo de aprendizagens, construcédo e
aquisicdo de conhecimentos -, buscam por formacdo continua e, por conseguinte, ocorrem
mudancas recorrentes na construgdo e constituicdo de suas identidades profissionais.

Essa construcdo e constituicdo identitaria estd intimamente relacionada as crencas que
os professores apresentam sobre si mesmos, diante de suas percepcdes acerca de suas
responsabilidades, imbricadas na profissdo. Tais autopercepcfes séo denominadas por Costa
(1996) como autoconceito profissional, definido pela “percepcao que o individuo tem de si em
relacdo ao trabalho (tarefas) que executa” (apud SOUZA; PUENTE-PALACIQOS, 2011, p. 318).

As percepc¢es profissionais, no inicio de carreira, voltam-se, essencialmente, para a
realizacdo de atividades acerca da “socializag¢do na institui¢do escolar e no gerenciamento das
demandas mais imediatas da sala de aula, como o controle da disciplina dos alunos, do que
propriamente o processo de ensino e aprendizagem” (REALI; TANCREDI; MIZUKAMI,
2008, p. 83).

André (2012) complementa que, além de ter que aprender a ensinar, o professor enfrenta
desafios relacionados as questdes burocraticas do sistema de ensino e das escolas; a motivacao
dos alunos; ao atendimento dos pais, dentre outros, que implicam uma atencao significativa do
profissional docente, como também das instituicdes de ensino basico e superior na assisténcia
a uma formacdo colaborativa acerca da profissionaliza¢do docente.

No cenario da Educacdo Infantil, sabe-se que ocorreram diversas transformacgdes ao
longo da historia, preterivelmente, no que se refere ao carater assistencialista (KRAMER,
1987). Todavia, esta concepgdo marcou fortemente, por muito tempo, a constituicdo dessa
esfera de ensino, impactando, consequentemente, a construgdo da identidade profissional dos

docentes que nela atuam.
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o0 atendimento/a educacao para criangas de 0 a 06 anos surgiu no Brasil apenas no século X1X
(KUHLMANN JR., 2001). Com a urbanizacdo e o crescimento das cidades, surgiram iniciativas
isoladas, como as entidades de amparo, para combater as altas taxas de mortalidade infantil. Do
mesmo modo, as creches foram criadas como espacgos para se guardar as criancas, possuindo
um carater puramente assistencialista (KRAMER, 1987).

Junto as creches, também se difundiram no Brasil as escolas maternais e o0s jardins de
infancia. Enquanto as creches e escolas maternais possuiam aspectos assistenciais e eram
voltadas para as criangas pobres, os jardins de infancia tinham caracteristicas educativas e
voltavam-se para as criangas ricas (ROSEMBERG, 2003).

No século XX, em meio aos diversos debates acerca do cuidado, preservagdo e
preparacdo da infancia, ocorreram reivindicacdes por parte de mulheres trabalhadoras,
operarias, que lutavam por locais para deixar seus filhos no horario de trabalho.

Apds inlmeros movimentos sociais, e com a promulgacdo da Constituicdo Federal do
Brasil (BRASIL, 1988), foi estabelecido, na Lei 8.069/1990 que passou a instituir o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), em seu art. 53, o direito a Educacdo Infantil para criancas de
zero a seis anos mediante a garantia do atendimento em creches e pré-escolas (BRASIL, 1990).

Nesta perspectiva, surgem novas demandas profissionais, legislacdes especificas, bem
como novas préticas profissionais que pretendiam atender as criangas nas creches e pré-escolas,
garantindo o seu desenvolvimento pleno. Dito de outro modo, o cuidar e o educar comegam a
ter um papel de destaque no cenario da Educacdo Infantil (KUHLMANN JR., 2000, dentre
outros). Deste modo, a docéncia, nessa etapa, passa a ser caracterizada por alguns aspectos
similares e outros diferenciadores das demais etapas educacionais, ou seja, as dimensdes do
educar, cuidar e brincar sdo préprias da funcao do professor de criancas pequenas e podem ser
consideradas acdes que assinalam uma especificidade do trabalho na Educacdo Infantil
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2005).

Em face do exposto, langcamos luz as especificidades do professor que atua com criangas
pequenas, com o intuito de pensarmos tanto a construcao de sua identidade profissional, como
também o trajeto que o docente percorre na formacao inicial, com a internalizacdo de saberes,
compreensoes a respeito do cuidar/educar/brincar na Educacéo Infantil e a transicéo ao processo

de alfabetizacdo. Estes aspectos mencionados estdo diretamente atrelados a identidade
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conhecimentos especificos e saberes necessarios para atuar nessa fase (OSTETTO, 2008).

Na Educacéo Infantil, parece fundamental considerar que as criangas possuem um ““jeito
proprio” de produzirem as suas infincias dentro do seu contexto social. Vale ressaltar que todas
tém direito a educacdo em contextos que respeitem e valorizem as suas singularidades, pois 0s
aspectos socioculturais que permeiam a vida das criancas na relagdo com o mundo fisico e
social sdo fundamentais na elaboracdo de sentidos e, por conseguinte, na construgdo da
identidade de professores que atuam nessa area (KRAMER, 2002).

Salientamos a responsabilidade que as instituicdes de Educacdo Infantil possuem, no
sentido de garantir as condi¢cdes fundamentais para o desenvolvimento das criangas, como
brincar, aprender, ser valorizada e, sobretudo, reconhecida como sujeito social e historico. Além
do que, cabe a essas institui¢des repensarem a formacéo profissional do corpo docente que atua
com criangas em sua idade mais tenra.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/1996), além de assegurar
a Educacdo Infantil a disposicdo de primeira etapa da Educacdo Bésica, preconiza que 0s
profissionais devam ter formacgao em nivel superior, admitida como formagdo minima a de nivel
médio na modalidade Normal para atuarem nessa etapa. Desse modo, observa-se a necessaria
luta pela formacdo adequada aos profissionais, por este ser um dos fatores que colaboram com
a justica social no que se refere ao atendimento das criancas de diferentes classes sociais
(OLIVEIRA, 2002).

Cabe pontuar a necessidade de compreender a crianga como produtora de cultura, que
Se expressa, seja nos pensamentos, Nos jogos, nas brincadeiras e até mesmo nos desenhos
(CORSARO, 1997). Por esta visao, se faz imprescindivel a valorizacdo dessas producdes, como
forma de oportunizar a troca e o compartilhamento de vivéncias.

Entretanto, os pressupostos nos quais nos respaldamos, a fim de situarmos a Educacao
Infantil, muitas vezes, ndo sdo ressignificados na pratica pedagogica atual. Isto, de certo modo,
acaba por refletir nas concepcbes docentes o Vviés assistencialista e, por vezes, escolarizado
desse nivel de ensino.

Esse debate se faz pertinente visto que, para um professor iniciante, em virtude das
demandas requeridas nos determinados contextos de atuacdo, sua base de conhecimentos
necessita constantemente de planejamento e organizacédo das informag@es e dos dados sobre 0s

conhecimentos especificos e pedagdgicos inerentes a etapa/esfera de ensino na qual esta
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como também ao longo de processos formativos continuos.

A docéncia exige, portanto, constante atualizacdo de conhecimentos e didaticas,
metodologias e ferramentas pedagdgicas que possam auxiliar na atuagdo profissional. Nesse
sentido, a continuidade da aprendizagem sobre ser professor se encaminha para uma formacao
continuada, sobretudo apds sua insercao profissional na instituicdo de ensino. Aos professores
iniciantes, essa formacéo torna-se ainda mais necessaria, devido as diversas exigéncias da
profissdo para se atender demandas variadas.

Como forma de auxiliar o periodo de inser¢do e prover atendimento que vise a
autonomia profissional (MIZUKAMI; REALI, 2019) do professor iniciante, o programa de
mentoria, ambiente de investigacdo deste trabalho, foi um espaco interveniente de formacéo
continuada que articulou a inter-relacdo entre professores com maior experiéncia na carreira
docente e professores iniciantes na profissao. Sob condi¢des colaborativas, respaldou-se no
desenvolvimento profissional dos participantes, usufruindo-se de atividades centradas em
praticas reflexivas, conversas profissionais e didlogos continuos, via ferramentas de
comunicacéo e informagéo virtuais, dando destaque para o apoio profissional dos professores
experientes - estes denominados de mentores -, que se volviam sensivelmente para acdes que
pudessem orientar/encaminhar o0s iniciantes em seu exercicio profissional de forma
emancipatoria.

Apesar do estabelecimento de um espago formativo colaborativo que se propunha a
auxiliar os professores no andamento de seu exercicio profissional, os docentes ndo se
abstiveram de condi¢cBes contextuais que estiveram presentes no cotidiano do ambiente de
trabalho, como, por exemplo, as tensodes.

As tensdes costumam ser geradas, no cotidiano da vida do professor, especialmente do
iniciante, a partir de condigOes estressantes, desafiadoras e preocupantes que podem causar
grande esgotamento fisico e mental. Ao mesmo tempo, parecem oportunizar aprendizagens
significativas, por poderem permitir a ressignificacdo das aprendizagens e das praticas de
ensino, inclusive a desconstrucdo de certas crencas e valores atribuidos estruturalmente na etapa
de ensino em que se exerce a profissdo (OLSEN, 2010).

Olsen (2010) alimenta nossa discussao ao articular as tensdes vividas e experienciadas
com o bem-estar docente e, consequentemente, a constituicdo da identidade e seu

desenvolvimento profissional. As tensdes, assim como outros fatores que delineiam o trabalho
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aprendizagens). Nao é interessante que elas paralisem o professor, por isso, se faz
imprescindivel abarcar situa¢des consideradas “geradoras de mal-estar”, de modo que possam
promover aprendizagens importantes sobre como lidar futuramente com elas; no sentido de
obter confianca, seguranca e autonomia para continuar a exercer seu trabalho, assim como a
sensacdo de pertencimento e reconhecimento em sua area de atuacao.

Assim, considerando tanto momentos de tensdo quanto aqueles mais confortaveis ao
professor, percebemos a continuidade da construcdo identitaria docente, atendendo a premissa
de que o desenvolvimento profissional € um processo continuo e dindmico, que envolve os altos
e baixos do crescimento e amadurecimento do docente. Convém-nos destacar que o
desenvolvimento profissional docente é um livro aberto a ser escrito por varias maos e tintas
que podem auxiliar a reescrever sua histdria/trajetdria de vida, tanto profissional quanto pessoal.
Sédo escritas formativas propicias que podem apontar potentes incentivos de transformacéo nas

praticas de ensino e aprendizagem.

Metodologia e procedimentos metodoldgicos

Este trabalho qualitativo se pautou em uma andlise descritivo-interpretativa dos dados,
a fim de oferecer maior atencdo aos significados que a iniciante atribui aos seus registros e
reflexGes, bem como as interpretacBes das investigadoras acerca dos sentidos e sujeitos
(SANTQOS, 2009). Como ferramenta de coleta, utilizamos as narrativas elaboradas pela
principiante, provenientes de um episédio de acompanhamento a iniciante, no ano de 2018. As
atividades realizadas, ao longo do acompanhamento, foram propostas pela mentora que a
acompanhava, com base nas demandas e necessidades que a iniciante apresentava sobre seu
contexto de trabalho e formagdo. A interagdo entre principiante e mentora ocorreu,
majoritariamente, de forma online e as narrativas foram produzidas no Ambiente Virtual de
Aprendizagem Moodle.

A escolha das narrativas, como instrumento de pesquisa, se da pela importancia
atribuida a essa ferramenta, isto é, o ato de escrever demanda a quem escreve rememorar
vivéncias e experiéncias consideradas relevantes e significativas para sua trajetoria. Além disso,
permite, a quem &, analisar as historias por meio das vozes dos proprios sujeitos (SOUZA,
2014).
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como influenciaram na construcdo da identidade profissional. Nos registros da iniciante, foi
possivel identificar elementos oriundos das condi¢des de trabalho; das estratégias de ensino;
das concepgdes sobre a Educacéo Infantil e especificidades desta esfera de ensino.

Para a apresentacdo dos dados utilizamos nome ficticio para nos referir a professora.

Apresentacéo e discussao dos dados

Contextualizando os dados apresentados, reiteramos que estes sdo oriundos de
narrativas elaboradas por uma professora iniciante, a qual foi nomeada Diana. A docente é
formada em Pedagogia e, no periodo de coleta de dados, contava com dois anos de experiéncia
profissional na Educacdo Infantil. Buscou o programa de mentoria para minimizar suas
dificuldades e insegurancas na carreira. Ao iniciar no programa, atuava como professora de
uma turma com criancas de 03 e 04 anos, em uma escola municipal. Trabalhava no periodo
vespertino e as criangas de sua turma ficavam em periodo integral na escola, acompanhadas por
uma professora experiente, durante a manha. Apesar de ser concursada na rede de ensino
municipal, Diana, no periodo de estagio probatorio, ndo tinha sede em nenhuma escola. Assim,
ficava a disposicé@o na Secretaria Municipal de Educacao para atuar em eventuais licencas de
outros docentes.

Em seus primeiros registros na mentoria, Diana revelou algumas atitudes relacionadas
a sua pratica com criancas pequenas, além de expor situa¢@es de sua rotina com as quais tinha
dificuldade em lidar, como momentos em que as criancas entravam em conflitos por brinquedos
e/lou questBes relacionadas a socializacdo. A professora demonstra ter vivenciado alguns
desafios, por ter tido dificuldades em administrar o tempo para atender essas demandas.

Diante do exposto, os relatos da professora sinalizam tensdes causadas pela “correria do
dia”, em que nao conseguia conversar € permitir que as criangas se expressassem. Também
apresentou que, por vezes, acabava ficando brava e dizendo algo genérico sem ter
compreendido realmente a situacdo, apenas resolvendo o problema do instante para poder
continuar o que estavam fazendo, “ndo promovendo reflexdo e amadurecimento das criangas”
(Diana, tarefa leitura e producdo textual — A autonomia na Educacéo Infantil, 2018).

Assim, percebe-se que Diana proporcionou poucos espacos para reflexdo das/com as

criancas, sem compreender 0s motivos das discussoes, reprimindo a situacao rapidamente para
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dar prosseguimento as atividades do dia. Nota-se que a preocupacdo primordial da docente €
com o cumprimento de suas funcdes. Este fator parece ser marcante nos primeiros anos da
docéncia, quando o professor concentra suas atribuicbes em atividades burocraticas,
socializagGes na ambiéncia escolar e ao cumprimento das demandas do dia a dia, deixando para
segundo plano os processos de ensino e aprendizagem (REALI; TANCREDI; MIZUKAMI,
2008).

Em um momento de estudos teoricos, proposto pela mentora, a professora iniciante
realizou a leitura de Vivaldi (2015), em que a autora discute o estimulo & investigacdo. De
acordo com a mesma, as criancas e os adolescentes perdem o interesse pelo conhecimento
escolar devido ao modo como a escola lida com a curiosidade dos alunos desde a Educacdo
Infantil. Neste sentido, os profissionais da educacdo devem atrair o0 interesse das criangas e
permitir que elas digam o que gostariam de aprender, contribuindo com o processo de definicéo
dos temas e das atividades. Além disso, devem fazer perguntas mais abertas aos pequenos,
oferecendo-lhes oportunidades de se expressarem mais.

Cabe salientar, que diante das dificuldades apontadas pela professora iniciante com
relacdo a desenvolver a autonomia da turma, a mentora sugeriu a realizacdo da leitura do texto
“Como desenvolver a autonomia das criangas na Educacéo Infantil?”. Este aborda no¢des sobre
como trabalhar a autonomia com criancas pequenas. Apos a leitura, foi direcionada uma
discusséo sobre os principais pontos que chamaram a atencao da principiante. Para auxiliar a
reflexdo, a mentora propds o seguinte roteiro: Observe as propostas sugeridas no texto;
Destaque os pontos que chamaram sua atencdo; H& alguma semelhanca entre as propostas do
texto e o seu trabalho? Na sua rotina, quais 0s momentos em que vocé pode trabalhar a
autonomia? A partir desse roteiro, a mentora solicitou a elaboracdo de um texto sintese reflexivo
sobre a leitura realizada e os questionamentos levantados acima.

Diante do estudo realizado, Diana se envolveu em um processo de reflexdo da teoria

sobre a pratica:

Refletindo sobre isso, percebo que coloco bem pouco em prética esse ponto.
Tento identificar as areas de interesse e curiosidade das criangas, mas uso
muito mais o planejamento bimestral e a lista de contelidos a serem
trabalhados do que minhas observagdes das criangas para planejar a semana.
Além disso, percebo que tenho até certo medo de perguntas mais abertas.
Penso que as criangas ndo conseguirdo responder, deixando-me frustrada, e,
se responderem, talvez eu tenha dificuldade de continuar a discussdo ou
responder gquestionamentos mais avancados (Diana, tarefa leitura e producédo
textual — A autonomia na Educacéo Infantil. 2018).
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Apesar de Diana tentar identificar as areas de interesse e curiosidade das criangas, seu
trabalho pedagogico costumava se pautar em uma lista de contetdos na qual considerava que
precisavam ser trabalhados. Com isso, demonstrou sentir medo de fazer perguntas mais abertas
a0 pensar que, ou as criangas ndo conseguiriam responder aos seus questionamentos ou ela ndo
conseguiria respondé-las, por depreender que ndo teria o preparo e conhecimento para
aprofundar a discussdo, deixando-a frustrada, tendo, por resolucéo, basear-se em atividades ja
planejadas.

Entende-se que a professora iniciante apresentou uma estratégia interessante, buscando
formular atividades a partir do que os alunos gostariam de aprender. Nesse instante, a docente
procurou abarcar as vozes e reflexdes dos alunos, mas, afligiu-se por ter medo de ndo conseguir
atender as expectativas dos mesmos; como, por exemplo, ndo responder as perguntas mais
elaboradas.

Esse sentimento de aflicdo parece incutir nas crencas e percep¢des construidas ao longo
da trajetoria de vida pessoal e profissional de Diana. As autopercepcdes dela, quanto a sua
capacidade de ensinar e a falta de confianca para lidar com situacdes que fogem de sua “zona
de conforto”, se estruturam em premissas e concepgdes sobre a etapa de ensino em que leciona,
adquiridas e internalizadas no decorrer de sua formagéo profissional.

De acordo com Gofii e Fernandez (2009 apud MENDES et al., 2012), a autopercep¢édo
que o individuo tem de si € acompanhada por uma autoavaliacdo deste acerca de suas condutas,
qualidades e defeitos. Nesse sentido, percebe-se que Diana, ao narrar acerca desse momento de
sua trajetoria profissional, avalia-se diante do contexto e das condi¢cdes do ambiente no qual se
encontra, determinando que suas capacidades, habilidades e competéncias profissionais ndo sao
o suficiente para atender as demandas formativas de seus alunos.

Além disso, o receio de que os alunos ndo sejam capazes de responder aos seus
guestionamentos, parece estar interligado a concepcdo de infancia(s) e crianca(s) que a
professora construiu ao longo de sua trajetdria formativa e nos oferece algumas pistas dessa
construcdo e de sua internalizagdo de saberes e compreensdes acerca da Educagéo Infantil.

Ainda nessa mesma narrativa, o fator tempo novamente foi pontuado por Diana, sendo

recorrentes as tensdes acerca desse elemento:

Uma grande dificuldade que tenho em relagdo a isso [ao tempo] € a rotina
escolar, tdo apertadinha, com momentos tdo curtos para desenvolvermos
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atividades. Entdo, eu acabo fazendo tudo com pressa, acelerada. Busco fazer
com que as criancas fagam a atividade no tempo que eu previ, sendo ficard
incompleta ou sobrard tempo demais e eu ndo saberei 0 que fazer com essa
situacdo, abrindo espago para que as criangas “baguncem”, corram na sala,
atrapalhem os que ainda estdo concentrados na atividade. (Diana, tarefa leitura
e producdo textual — A autonomia na Educacao Infantil. 2018).
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Tais tensdes reveladas parecem apontar a necessidade de Diana em compreender as
especificidades da infancia, ou seja, entender o tempo das criangas. Percebe-se que a falta de
conhecimento/entendimento da professora parece ter gerado concepcgOes distorcidas sobre a
Educacdo Infantil, impulsionando certas dificuldades em sua pratica. Ressaltamos a
importancia do contexto social da crianca, que esta imbricada sob condic@es culturais, politicas,
econdmicas, as quais delineiam sua identidade pessoal e social. Assim, nos parece necessario
conhecer e reconhecer 0s contextos nos quais as criancas estdo inseridas e oferecer uma
educacéo na qual prime e valorize suas singularidades.

Sobre esse processo, podemos recorrer as palavras de Arroyo (2004), de que nédo é
possivel sobreviver nas escolas com pedagogias feitas com base em imagens superadas, sendo
preciso conhecer as trajetdrias humanas e os tempos das criangas. Inferimos que a formacéo
inicial dificilmente serda suficiente para desconstruir certas concepg¢des, que podem estar
enraizadas e se tornarem inerentes ao fazer e ser docentes. Partimos do pressuposto de que
determinadas crencas penetram tdo profundamente nas estruturas cognitivas que podem ser
dificeis de serem modificadas (MARCELO, 2009).

Desse modo, os professores trazem consigo aprendizagens resultantes das experiéncias
vivenciadas ao longo de toda sua trajetoria, representadas em suas crengas e conhecimentos.
Estes, por sua vez, sdo acessados e confrontados as novas ideias por meio do processo reflexivo
(MIZUKAMI et al., 2003; TANCREDI, 2009). Assim, nos parece fundamental que a
professora desenvolva um processo reflexivo sobre suas concepgdes de infancia/Educacéo
Infantil.

Constata-se que o texto de apoio de Vivaldi (2015), compartilhado na interagdo com a
mentora, pode ter sido um recurso de fomento dessas reflexdes, uma vez que proporcionou
novos processos reflexivos, por parte da iniciante, acerca da discussdo em questao.

Nesse sentido, Diana realizou uma sintese sobre parte do texto de Vivaldi (2015).
Expressou que a autora sugere a elaboracdo de registros sisteméticos sobre observacdes

cuidadosas feitas pelo professor. O professor, segundo a autora, deve ter um olhar de
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observagdes. Assim, podera avaliar regularidades e relacfes feitas pelas criancas. Referente a

essa discussdo, Diana considera:

[...] muito interessante essa proposta de fazer registros de observages das
criangas. Eu procuro ter esse olhar de pesquisadora para a turma, buscando
conhecé-los, entendé-los. Mas anotei pouquissimas vezes, apenas nos
primeiros meses de docéncia. Em geral, acabo ndo fazendo isso por falta de
tempo. (Diana, tarefa leitura e producédo textual — A autonomia na Educacéo
Infantil. 2018).

Nesta visdo, percebe-se, novamente, tensdes associadas ao fator tempo, nomeadamente
a sua falta. Isso pode sugerir que, por ser iniciante e ainda ndo possuir uma base de
conhecimentos muito ampla sobre a atuacdo na esfera de ensino na qual leciona, Diana
apresentou diversas dificuldades, inclusive de gerenciamento do tempo. Considerando a
complexidade da docéncia na Educacdo Infantil, especialmente pelas marcas ainda tdo
presentes de seu contexto histdrico, que influencia a construcdo da identidade ndo apenas dessa
esfera de ensino, mas dos profissionais que nela atuam, parece-nos necessario um processo de
constante planejamento, organizacéo, avaliacdo e reflexdo das préaticas executadas, diante dos
conhecimentos e saberes adquiridos e internalizados na trajetéria formativa, por meio de
referenciais norteadores.

Destaca-se que 0s conhecimentos inerentes a essa etapa de ensino ganham corpo e
contetdo conforme a docente acumula experiéncias e vivéncias no decorrer de seu exercicio
profissional, bem como em processos de formacao continua.

Neste sentido, considera-se que a professora iniciante, ao procurar por um programa de
mentoria e participar das atividades propostas pela mentora, como foi o caso da reflexdo tedrica
sobre a autonomia na Educacdo Infantil, demonstrou envolvimento nas mudancas, buscando
inquiricbes e, consequentemente, ocasionando transformacdes significativas para a sua

identidade profissional e seu desenvolvimento profissional docente.

Consideracgoes

A partir deste estudo, compreende-se que as tensdes vivenciadas pela principiante estdo

intimamente conectadas com a constituicdo de sua identidade profissional, influenciando,
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conhecimentos, concepcles, crengas, dentre outros, que (re)constréi acerca desta. Por este
aspecto, observa-se que a sua identidade foi/vem sendo constituida de maneira situada,
abrangendo contextos, especificidades de ensino e relagdes formativas. Neste sentido, essa
construcdo apresenta, inclusive, a importante influéncia do programa de mentoria sobre seu
desenvolvimento profissional; por exemplo, por meio das reflexdes que realizou acerca das
atividades tedricas especificamente propostas por sua mentora.

Infere-se, assim, que a pratica deve ser analisada e refletida sob a luz de referenciais
norteadores, em parceria, especialmente, com professores experientes; como foi o caso da tarefa
de reflexdo e producdo textual a respeito da autonomia na Educacdo Infantil, realizada pela
professora iniciante e proposta pela mentora. Este mecanismo de conexao entre teoria e pratica
mostrou-se importante na construcdo da identidade profissional docente, uma vez que esta
identidade € constituida sob diversos aspectos, como foi possivel ser evidenciado nesta
investigacao.

Entende-se, portanto, que as tensdes, como elementos da constituicdo da identidade
profissional docente, possuem um papel significante, tendo em vista que sdo inerentes ao
trabalho docente, principalmente se tratando do inicio da docéncia, e influenciam e moldam o
ser professor. Nesse quesito, pontua-se que tais tensdes requerem atencdo, no sentido de
proporcionar aos profissionais revisdes de concepcdes e valores que sdo incorporados as suas
praticas e que, de fato, impactam no desenvolvimento profissional.

Por fim, as tensdes vivenciadas pela professora iniciante da Educacgéo Infantil, expostas
neste trabalho, mostraram-se oportunas para a sua aprendizagem enquanto principiante e,

consequentemente, para o seu desenvolvimento como docente de criangas pequenas.
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