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Resumo: Este artigo é resultado de uma pesquisa qualitativa que foi desenvolvida a fim de cumprir
0s requisitos obrigatorios da disciplina Trabalho de Conclusdo de Curso, ministrada na Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, campus Jequié. Buscamos, nessa investigacdo, conhecer guais sao 0s
saberes necessarios para a atuacdo do professor em classes de alfabetizacdo. Nesse sentido, partimos
da seguinte questdo de pesquisa: quais sdo 0s saberes necessarios para que o/a professor/a
alfabetizador/a exerga o seu oficio? Para responder a questdo posta, utilizamos como instrumento de
recolha de dados o questionério, que foi aplicado com oito professoras de trés escolas publicas do
municipio de Jequié-Ba. Com o intuito de embasar teoricamente este estudo, nos debru¢camos nos
escritos de autores como Tardif (2002), Anastasiou (2002) e Gauthier et. al. (2006), que discutem as
concepcgOes de formacdo de professores, além dos saberes docentes necessarios a pratica educativa.
Para realizar a analise de dados, nos apoiamos na andlise de contetido proposta por Bardin (1977), a
qual nos auxiliou no processo de elaboragdo das categorias que compdem este trabalho e nos revelou
gue o/a professor/a alfabetizador/a possui uma gama de saberes, advindos da formacao inicial e/ou
continuada, bem como da experiéncia em sala de aula. Portanto, constatamos que o oficio docente é
extremamente complexo, uma vez que o professor precisa se apropriar de diversos saberes para obter
éxito no processo de ensino-aprendizagem, sendo necesséaria uma formacéo consistente que atenda as
exigéncias pedagdgicas do processo de aprendizagem da lecto-escrita.

Palavras-Chave: Docéncia.Formagéo continuada. Saberes docentes.

1. Introducao

Em sua pratica profissional, o professor enfrenta diversas situacdes que exigem a
mobilizacdo de diferentes metodologias, técnicas e teorias que compdem o seu repertorio de
conhecimentos. Dessa maneira, 0s saberes profissionais dos docentes séo pluridimensionais,
pois sdo constituidos por conhecimentos de diferentes fontes, como os livros didaticos, os
programas escolares, os conteudos disciplinares, a experiéncia adquirida em sala de aula,
dentre outros (TARDIF, 2002).

Nesse sentido, esta pesquisa tem como objetivo conhecer quais sdo 0s saberes
necessarios para o exercicio da profissdo docente no ciclo de alfabetizacdo, a partir da
perspectiva de professoras que atuam nesta etapa de ensino. Para alcancar 0s objetivos

tracados, lancamos mao de um questionario, que foi aplicado com oito professoras que atuam
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em trés escolas publicas do municipio de Jequié. Para fundamentar 0s nossos estudos acerca
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da tematica em questdo, nos baseamos nos escritos de Gauthier et. al. (2006), Pimenta (2002),
Tardif (2002), dentre outros.

Esse trabalho inicia-se com um breve resgate teérico sobre os saberes docentes na
perspectiva de Tardif (2002) e Gauthier et. al (2006); em seguida, apresentamos 0 caminho
metodologico que tracamos para elaborar tal pesquisa; posteriormente, abordamos o0s
resultados obtidos a partir da analise dos dados; e, por fim, expomos as consideracdes finais

desta investigacdo. A seguir, nos deteremos em cada uma das se¢Ges supracitadas.

2. Os saberes necessarios a atuacao docente: contribuicdes de Tardif e Gauthier et.al.
A constituicdo da identidade do professor envolve um processo paulatino de vivéncias
nos ambientes académicos, familiares, profissionais e escolares. Dessa maneira, a formagao
do professor é atravessada pelas relac@es sociais que sdo produzidas ao longo da sua trajetoria
pessoal e profissional. Tardif (2002, p. 11) reforca a articulacdo entre a individualidade e a
sociabilidade da formacdo profissional do professor ao afirmar que o0s saberes “estdo
relacionados com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua
historia profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e com 0s outros

atores escolares”.

Entdo, os saberes docentes estabelecem relacédo intrinseca com as dimensdes social,
cultural, histérica e profissional dos docentes que exercem influéncia significativa na maneira

como estes profissionais vao constituindo a sua identidade e o seu fazer pedagdgico.

Diante disso, faz-se crucial apresentarmos as definicdes de saberes necessarios ao
oficio docente concebidas por Tardif (2002). Dentre eles estdo: os saberes da formacéao
profissional, os saberes disciplinares, os saberes curriculares e o0s saberes experienciais, estes

que nos deteremos a explanar a seguir.

Segundo Tardif (2002), os saberes da formacéo profissional sdo apreendidos pelos
docentes nos cursos de formacdo inicial e/ou continuada. Eles servem como subsidio para
orientar a pratica profissional dos professores, pois indicam os caminhos a serem percorridos
para direcionar o processo de ensino, tendo como aporte a ciéncia e a erudi¢do. Ja os saberes

disciplinares referem-se aos saberes construidos e acumulados historicamente. Estes séo
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linguagens, matematica, histéria, dentre outros).

Os saberes curriculares dizem respeito aos procedimentos, as concepgdes e aos
objetivos utilizados pela instituicdo escolar, a fim de transmitir os conhecimentos socialmente
construidos (saberes disciplinares) aos estudantes. A escola utiliza esses saberes para
estabelecer os modelos de cultura erudita, sendo apresentados por meio dos programas de

ensino.

Os saberesexperienciais ocupam uma posicdo de centralidade, pois “se transformam
num saber funcional, prético, interativo, sincrético e plural, heterogéneo, ndo-analitico, aberto,
personalizado, existencial, pouco formalizado, temporal e social” (TARDIF, p.109, 2002).
Portanto, os saberes da experiéncia advém da acdo pedagdgica, dos conhecimentos

individuais dos professores e sdo produzidos cotidianamente na itinerancia docente.

Em consonéancia com os escritos de Tardif (2002), Gauthier et. al. (2006, p. 28)

defendem que ha uma pluralidade de saberes, ao afirmar que

E muito mais pertinente conceber o ensino como a mobilizacdo de varios
saberes que formam uma espécie de reservatério no qual o professor se
abastece para responder a exigéncias especificas de sua situacdo concreta de
ensino.

Dessa maneira, compreendemos que o docente possui um repertorio de conhecimentos
oriundos das diversas fontes que embasam a sua pratica em sala de aula. Durante muito
tempo, acreditava-se que para ensinar era necessario apenas ter talento para "transmitir"
conhecimentos aos educandos, ser intuitivo e possuir experiéncia no campo da educacdo.
Contudo, a profissdo docente é complexa e multifacetada e, por isso, exige uma série de

conhecimentos especificos.

Nesse sentido, Gauthier et. al. (2006) elucida que em meio a pluralidade de saberes, ha
um saber especifico aos docentes, que é o saber da agdo pedagdgica. Este é decorrente da
relacdo estabelecida entre os demais saberes do educador (saberes disciplinares, saberes
curriculares, saberes da tradicdo pedagdgica e 0s saberes experienciais), que o orientam na

tomada das decisfes em situagdes especificas da sala de aula.

O saber da agdo pedagogica, por vezes, se mantém oculto, guardado, sendo revelado

apenas entre os sujeitos que partilham do mesmo oficio, gerando o isolamento do professor no
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(2006) propdem a divulgacédo e a validacdo dos saberes da acdo pedagdgica pela ciéncia da
educacdo, de modo que haja a profissionalizacdo do ensino e o consequente controle e

utilizacdo desses saberes pelas instituicbes formadoras de professores.

A partir desta breve explanagdo, constatamos que o processo de formacéo do professor
é complexo e marcado por diferentes experiéncias. Portanto, o docente necessita de uma
formacéo consistente, que lhe permita refletir constantemente sobre a sua préatica e sobre 0s
conhecimentos presentes em sua itinerancia, de modo que esta ndo se constitua um “oficio

sem saberes” (GAUTHIER et. al., 2006).

3. O caminho metodoldgico da pesquisa
Este trabalho teve como fundamento a abordagem qualitativa de pesquisa, pois buscou
compreender aspectos subjetivos de uma realidade social. Esta abordagem se debruca em
analisar as relagdes humanas, investigando as percepgdes, os hdabitos, as crencas e as
experiéncias dos sujeitos. De acordo com Martucci (2001, p.01), a pesquisa qualitativa se
pauta na concepcao de que:
[...] a experiéncia humana é mediada pela interpretacdo, de que existem
multiplas formas de interpretar as experiéncias, em funcdo das interacGes

com 0s outros, e de que a realidade ndo é mais do que o significado de
nossas experiéncias; ela é socialmente construida.

Desse modo, diferente da pesquisa quantitativa, que busca mensurar dados empiricos,
a pesquisa qualitativa se preocupa em investigar os fendmenos sociais, buscando conhecer a
perspectiva dos sujeitos da pesquisa e seu conhecimento referente ao objeto estudado.
Portanto, a “pesquisa qualitativa usa o texto como material empirico (ao invés de nimeros),

partindo da no¢ao da construcdo social das realidades em estudo” (FLICK, 2009, p.16).

Partindo dessa perspectiva, a presente pesquisa teve como objetivo geral investigar
quais sdo os saberes docentes dos/as professores/as que atuam no Ciclo de Alfabetizagdo em
trés escolas publicas do municipio de Jequié. Nesse sentido, o problema de pesquisa consistiu
na seguinte questdo: quais sdo os saberes necessarios para que o/a professor/a alfabetizador/a
exerca seu oficio? Mediante a essa problematica, surgiram as seguintes questdes que
nortearam essa pesquisa: 0 que os/as professores/as que atuam em classes do Ciclo de

Alfabetizacdo compreendem por saberes docentes?; de quais atributos o docente necessita
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formacéo continuada dos professores alfabetizadores?

Para chegar aos objetivos pretendidos, adotamos 0 questionario como instrumento de
coleta de dados. O questionario consiste em uma técnica de investigacdo que retne questbes
sistematicamente pré-elaboradas, a fim de que o pesquisador conheca as opinibes, as
expectativas, as crencas, as situacdes vivenciadas e 0s interesses do grupo em questdo. A
elaboracdo deste instrumento requer que o pesquisador tenha clareza acerca dos objetivos
pretendidos na investigacao, para que, dessa maneira, as questdes sejam elaboradas, a fim de
suscitar respostas condizentes com o0 objeto pesquisado. E necessario, ainda, que 0s
informantes da pesquisa compreendam as questdes propostas. Para tanto, deve-se formular o
questionario considerando a escolha de vocabulos acessiveis ao nivel de informacdo dos
sujeitos (GIL, 1999).

O campo empirico desta pesquisa foram trés escolas publicas situadas no municipio de
Jequié-Bahia, sendo que os sujeitos colaboradores foram oito professoras atuantes no Ciclo de
Alfabetizacdo nas referidas instituicdes. A investigacdo realizada com as professoras se fez
necessaria para que pudéssemos conhecer a visdo delas acerca dos saberes necessarios para a
atuacdo como alfabetizadoras e, consequentemente, responder a questdo de pesquisa posta.
Por conta disso, elegemos como critério para a escolha dos colaboradores da pesquisa que
estes/as fossem professores/as atuantes no Ciclo de Alfabetizacdo e possuidoras de uma

trajetéria como alfabetizadores/as.

Assim, seguindo o critério para a escolha dos participantes da pesquisa, salientamos
que oito alfabetizadoras se dispuseram a colaborar com o estudo, sendo que destas, quatro
atuam em classes do 1° ano, duas em turmas do 2° ano e duas no ultimo ano do Ciclo de
Alfabetizacdo. Ao analisarmos o perfil das participantes da pesquisa, constatamos que estas
sdo, em sua totalidade, mulheres. Este fato revela que ha uma predominancia da figura
feminina no exercicio da profissdo docente, especialmente nas classes de Educacao Infantil e

Anos Inicias do Ensino Fundamental.

Ao longo dos anos foram sendo construidas representacdes sociais de que as mulheres
possuem instinto maternal e o cuidado necessario para lidarem com os educandos,
qualificando-as ao exercicio do magistério. Nesse sentido, Louro (2007, p. 450) atesta que se

“o destino primordial da mulher era a maternidade, bastaria pensar que o magistério
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representava, de certa forma, ‘a extensdo da maternidade’. Cada aluno ou aluna eram vistos

i e ) s 14 L s

como um filho ou uma filha ‘espiritual’ . Esta concepg¢do de docéncia como aptiddo natural e

missionaria, associada a outros fatores, favoreceu a desvalorizacdo da profisséo docente.

Os estere0tipos associados a profissdo docente, reforcados ao longo das décadas, tém
influéncia direta na construgdo do perfil profissional das professoras, pois a partir da
determinacdo de caracteristicas, atitudes, habilidades e comportamentos considerados
essenciais para o exercicio do magistério, cria-se um processo social através do qual um dado
papel social é (re) produzido (LOURO, 2007).

Os achados da pesquisa foram analisados a luz da analise de conteddo cunhado por
Laurence Bardin (1977, p.15), que consiste em um “conjunto de instrumentos de cunho
metodoldgico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos extremamente
diversificados”. Nesse sentido, a analise busca interpretar o conteido contido em determinado
documento, que, investigado de maneira sistematica, permite que o pesquisador conheca e

compreenda os fenbmenos que ocorrem em dada realidade social.

Buscamos também salvaguardar a imagem publica, a privacidade e a identidade das
colaboradoras em todas as etapas da pesquisa. Por essa razéo, utilizamos nomes ficticios para
identifica-las. Escolhemos indicar as professoras usando nomes de pedras preciosas, que sdo
minerais resistentes, possuidores de alta durabilidade, valor e brilho. Além disso, as pedras
preciosas passam por um longo processo de formacdo, o qual varia de acordo com as
condigbes do contexto geografico que elas se encontram, de modo a adquirirem as
propriedades que Ihe sdo particulares. Da mesma maneira, 0s sujeitos pesquisados passaram
pelo processo formativo de constituicdo do magistério, atravessando diversos dilemas, que
contribuiram para o aperfeicoamento profissional e pessoal destes. Nesse sentido, as
professoras pesquisadas foram identificadas pelos seguintes codinomes: Rubi; Esmeralda;

Diamante; Safira; Topazio; Ametista; Turquesa e Turmalina.

4. Os saberes das professoras alfabetizadoras
Buscamos, nesta secdo, discutir a respeito dos saberes considerados necessarios ao
oficio docente, a partir das concepcOes apresentadas pelas professoras colaboradoras desta
investigagdo. A préatica do/da professor/a é orientada por uma multiplicidade de saberes, visto
que diante da complexidade da sala de aula, faz-se necessario mobilizar uma série de

conhecimentos, competéncias e habilidades. Dessa maneira, podemos compreender que o/a
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provenientes de diferentes contextos formativos, que buscam atender as demandas de uma
situacdo concreta (GAUTHIER, et. al. 2006, grifos nossos). Nesse sentido, buscamos
conhecer os saberes que atravessam a trajetoria profissional das docentes, bem como discutir
acerca dos conhecimentos que foram sendo construidos pelas mesmas, tanto no ambito
académico, quanto no fazer pedagogico, de modo que fossem constituindo as suas itinerancias

alfabetizadoras.
4.1 Conceituando os saberes docentes

Ao ser questionada sobre a definicdo dos saberes docentes, a professora Ametista
colocou que ! “sdo principalmente saberes adquiridos, aperfeicoados e cumulativos da nossa
experiéncia em sala de aula” (Ametista, 2020). De acordo com a fala da informante, os
saberes docentes sdo adquiridos a partir das experiéncias obtidas no fazer pedagogico, sendo
resultado de uma construcdo individual, ao passo que s&o compartilhados no processo de

interacdo profissional.

Segundo Tardif (2002), os conhecimentos supracitados referem-se aos saberes
experienciais, que dizem respeito ao acumulo de habilidades advindas da experiéncia
profissional dos educadores. Estes saberes sdo adquiridos gradativamente, por meio das
vivéncias nas diversas instancias do espaco escolar e a partir das relacdes estabelecidas entre
0s educandos e demais agentes escolares. Portanto, os saberes docentes “incorporam-se a
experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de
saber ser”. Assim, o saber experiencial possui relevancia significativa, pois ¢ o alicerce da
pratica pedagogica, e é a partir da pratica que o docente realiza reflexdes, a fim de avaliar e
aperfeigoar a sua formacdo (TARDIF, 2002, p. 68, grifos nossos).

Assim como a Ametista, a professora Safira considera que saberes docentes “sdo as
experiéncias vividas ao longo da nossa carreira, pois estas proporcionam o desenvolvimento
desses conhecimentos” (Safira, 2020). Portanto, segundo a concepcdo de Safira, 0s saberes
docentes sdo provenientes, principalmente, do exercicio do magistério, visto que neste
contexto sdo desenvolvidos os conhecimentos especificos para atuar nas diversas situacoes
que emergem no “ch@o" da escola. Logo, os saberes da experiéncia sdo produzidos pelos

educadores ao passo que séo reelaborados cotidianamente.

! As falas das depoentes encontram-se em italico.
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Entdo, compreendemos que 0s saberes oriundos da experiéncia sdo fundamentais para
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a constituicdo da identidade do professor, pois a partir da mobilizacdo de diferentes
estratégias de ensino, ele vai moldando o seu fazer profissional, considerando aspectos do
contexto sécio-historico e profissional do seu percurso formativo. Nesse prisma, Tardif (2002,
p.17) ressalta que o saber do educador é multidimensional, visto que "incorpora elementos
relativos a identidade pessoal e profissional do professor, a sua situacdo socioprofissional, ao

seu trabalho diario na escola e na sala de aula".

Decerto, 0s saberes experienciais ocupam um espaco central na pratica docente,
porque os professores estabelecem uma relagcdo de interioridade com os mesmos, visto que
sdo (re)construidos cotidianamente na pratica e no vivido. Dessa maneira, compreendemos
que o oficio docente é um espaco de constantes aprendizagens, uma vez que é necessario ao
professor elaborar um saber-fazer condizente com as necessidades apresentadas pelos
educandos, constituindo, assim, um processo continuo de reflexdo-acdo-reflexdo sobre a sua

propria préatica profissional.

Quando questionada sobre a definicdo de saberes docentes, a professora Turmalina
citou que o professor acumula uma série de saberes ao longo da sua carreira profissional, mas
que estes ndo abrangem todo o repertdrio necessario para a atuacdo em sala de aula, pois é
importante que haja um alinhamento entre os saberes da experiéncia e os saberes da formagéo
profissional, como destacou: "Os saberes docentes sdo as experiéncias adquiridas no dia a
dia da sala de aula, mas para além disso, séo também os conhecimentos adquiridos em uma

graduacdo, pos-graduacao e em cursos de aperfeicoamento profissional” (Turmalina, 2020).

Diante do relato de Turmalina, notamos que a mesma reconhece a importancia dos
saberes da formacao profissional, ou seja, 0s conhecimentos propagados nos cursos de
formacéo inicial e/ou continuada de professores. Estes saberes servem como subsidio para a
pratica pedagogica, porque orientam as acOGes dos docentes, a partir das nocdes tedricas
socialmente verificadas e legitimadas no ambito cientifico. Destarte, € imprescindivel que o
educador possua em seu repertorio os conhecimentos advindos da sua formac&o profissional,
para que possa compreender as especificidades dos elementos que comp8em a sua area de
atuacdo (TARDIF, 2002, grifos nossos).

Ainda sobre o conceito de saberes docentes, a professora Esmeralda ressaltou que
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Os saberes docentes sd0 0s nossos etnométodos que vamos construindo ou
ressignificando ao longo da carreira. S&o saberes que aprendemos com 0s
outros colegas, nos cursos de formagéo e até mesmo com 0s nossos alunos, e
também a nossa reflexdo sobre a nossa prdpria pratica pedagogica
(Esmeralda, 2020, grifo nosso).
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A partir do relato de Esmeralda, notamos que 0s saberes docentes sdo concebidos por
ela como um conjunto de conhecimentos advindos de diversas fontes, além de elaborados e
mobilizados a partir das exigéncias do contexto educacional. Estes saberes sdo descritos pela
depoente como “etnométodos”, isto &, artificios forjados em um dado contexto, com o intuito
de intervir na realidade social. Os etnométodos sdo compartilhados entre os sujeitos que
integram determinada comunidade e, por vezes, s6 podem ser compreendidos naquele

contexto em que se encontram (RAWLS, 2018).

A professora Esmeralda afirmou ainda: “0s saberes da experiéncia foram/séo
fundamentais para a minha constituicdo como professora alfabetizadora. A partir da reflexao
sobre a minha pratica consigo definir quais sdo as atitudes que devo tomar em cada
situacd0”. Diante desse relato, notamos que a reflexdo é um elemento imprescindivel ao
processo de aperfeicoamento da acdo docente, pois ao passo que os professores revisitam a
sua pratica, eles avaliam quais sdo as melhores estratégias para desempenhar um processo de

ensino significativo.

Salientamos também que nem sempre os professores tém compreensdo dos objetivos,
das metodologias e dos procedimentos que devem nortear a sua pratica pedagdgica. Diante
disso, faz-se necessario lancar mdo da teorizacdo, porque esta permite que o profissional
conheca e compreenda as diversas realidades existentes e, consequentemente, tome decisdes
levando em consideragdo os diversos contextos do cotidiano escolar. Portanto, teoria e pratica
devem caminhar juntas para que a acdo pedagdgica seja pautada na criticidade, reflexdo e

coeréncia.
4.2 Saberes necessarios a atuacdo em classes de alfabetizacéo

Quando questionada a respeito dos saberes docentes necessarios para o oficio do
professor em classes de alfabetizacdo, a professora Turmalina (2020) afirmou que “[...] 0
professor que atua nos Anos Iniciais precisa ter formacdo especifica na area da
alfabetizacéo, pois esse € 0 ponto de partida”. O professor alfabetizador precisa possuir uma
formacgdo consistente, que propicie o dominio de conhecimentos especificos sobre a

alfabetizacdo e o letramento, bem como os métodos que subsidiardo a sua pratica. Portanto, a
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emergentes na pratica pedagogica do alfabetizador.

Avangando tal assertiva, Ametista afirmou: “[...] para alfabetizar, o professor precisa
organizar a sua pratica, adotar um método e ter objetivos bem definidos”. Ao considerar que
um bom professor alfabetizador deve optar por um ensino sistematico, explicito e intencional
da lingua materna, Ametista evidencia essa conduta como a realizacdo dos objetivos de
aprendizagem. Nessa direcdo, Soares (2009) afirma que a alfabetizacdo é um processo
complexo, que possui especificidades e diversas facetas e, por isso, carece de ensino

sistematizado.

E sabido que a lingua escrita é um sistema convencionado e, por tal razdo, possui
regras proprias que precisam ser ensinadas. A crianga € capaz de compreender sozinha o
funcionamento do cddigo escrito, contudo, ela levard muito tempo e enfrentara muitas
dificuldades. Diante disso, faz-se necesséria a ado¢do de um método de alfabetizacédo, a fim
de organizar o trabalho docente, garantindo, desta forma, uma pratica pedagogica “respaldada

cientificamente, planejada e organizada” (GUARESI, 2017, p. 23).

Considerando tal aspecto, o educador deve se pautar na teoria para compreender qual é
0 método mais adequado para alfabetizar, levando em voga as necessidades educativas dos
alunos. Assim é possivel garantir uma educagdo de qualidade e, por conseguinte, minimizar

os altos indices de insucesso na alfabetizacao.

Deve-se considerar tambem que a formacédo qualificada do professor alfabetizador é
condicdo sinequa non para a garantia do sucesso na alfabetizacdo. Dessarte, é indispensavel
que o mesmo receba uma formagdo tedrica consistente, que possa amparar a sua pratica.
Nesse sentido, Morais (2014, p.05) salienta: “a alfabetizagdo no Brasil vai mal ndo porque os
alfabetizadores ndo queiram, mas porque ndo podem. N&o podem porque ndo recebem a

formacéo, 0 apoio e o reconhecimento social de que carecem”.

Ainda sobre 0s saberes necessarios a atuacdo do professor alfabetizador, Diamante
afirmou que “o professor alfabetizador ndo deve apenas ensinar a ler e a escrever
mecanicamente, mas deve inserir a crianca no mundo letrado, para que ela saiba usar a
leitura e a escrita no seu cotidiano. [...] Minha pratica é voltada para o letramento”
(Diamante, 2020, grifo nosso).Diante desse relato, constatamos que Diamante compreende

que o ensino da lingua escrita deve propiciar aos alunos a imersdo em situacdes de letramento,
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leitura na sua vida diaria. Logo,os educandos devem fazer o uso da leitura e da escrita nos
mais variados contextos sociais, fazendo interpretacdo e reflexdo dos textos que circulam

socialmente.

Dessa maneira, concordamos com Mendonga e Mendonga (2011) quando salientam
“que a alfabetizagdo e o letramento sdo processos distintos, mas que devem ser realizados
concomitantemente, a fim de se assegurar uma aprendizagem de qualidade”. Em razao disso,
a alfabetizacdo deve ser encarada para além da técnica, constituindo-se como um processo

contextualizado e reflexivo.

Outrossim, é imprescindivel que o alfabetizador promova um ensino contextualizado,
levando em consideracao a realidade do educando, uma vez que antes de adentrar o universo
escolar, o aluno ja traz consigo conhecimentos sobre a lingua escrita, e, portanto, precisa de
mediacdo para aprofundar e sistematizar esse conhecimento, a fim de compreender
significativamente o funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), de forma que
ndo aprenda apenas a “codificar” e “decodificar” o referido sistema, mas que saiba como

utiliza-lo em seu cotidiano.
4.3 A emergéncia da atualizagédo constante

A formacédo dos professores € um processo continuo e permanente de construgédo e
aprimoramento dos conhecimentos necessarios a atuacdo dos docentes em seu campo de
trabalho. Assim sendo, o educador é formado, progressivamente, por meio dos cursos de
formagcdo inicial, da experiéncia adquirida na pratica profissional e da formagéo continuada
em servigo. Dessa maneira, 0 educador que se propOe a se envolver em momentos de
formacdo continuada, desfruta da possibilidade de refletir sobre a sua pratica pedagdgica,
para, a partir de entdo, avaliar as suas necessidades formativas e aprimorar a sua atuacdo

profissional.

Considerando estes aspectos, buscamos conhecer a opinido das professoras sobre a
importancia da formacdo continuada na execugdo do oficio docente. Por esta razdo,
questionamos se elas consideram os seus processos de formacéo suficientes para enfrentar os

desafios vividos em sala de aula, e fomos informados que:

N&o considero o meu processo de formacdo suficiente. No periodo da
minha formacao inicial eu ja atuava na area. Isso me possibilitou a pratica
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desacreditar da teoria, pois na pratica essas ndo davam conta da
realidade enfrentada. A busca por formacdo continuada foi muito
importante, principalmente quando se alia teoria e prética (Safira, 2020,
grifos nossos).
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A partir do relato de Safira notamos que a formacgédo que ela possui ndo satisfaz as
exigéncias do contexto da sala de aula, haja vista as constantes situacoes em que fica evidente
que a sua formagdo ndo é suficiente. Até em razdo disso, ela diz sempre buscar formagéo por
meio de cursos, video-aulas, e a partir de experiéncias com o0s colegas. Outro aspecto
relevante na fala da professora Safira refere-se a dicotomia evidenciada entre a teoria
aprendida nos cursos de formacdo inicial e a realidade encontrada na instituicéo escolar. Tal
desarmonia fez com que Safira acreditasse que os conhecimentos adquiridos na formagao
inicial ndo eram necessarios, pois 0s mesmos ndo a ajudavam a solucionar as problematicas

emergentes na sala de aula.
Na mesma perspectiva, a professora Topazio relatou que:

Mesmo com todas as experiéncias vividas em sala de aula durante todo esse
tempo e com a minha formacgdo académica, ainda estou em processo de
aprendizagem. Cada dia um novo desafio acontece dentro da sala de aula e
principalmente agora, na pandemia, temos vivenciados novos desafios e por
iSSO temos que adquirir novos saberes para chegarmos até as criangas”

(Topézio, 2020).

Nesse sentido, constatamos que as professoras participantes desta investigacao
reconhecem que a docéncia requer atualiza¢6es continuas, de maneira que possam aperfeicoar
a préatica pedagogica delas, viabilizando um processo de ensino-aprendizagem condizente com
as necessidades dos alunos. Certamente, o contexto da sala de aula é marcado por mudangas e
desafios e, portanto, os movimentos de formagdo devem acompanhar os fluxos das

transformacoes.

No que diz respeito as contribuicdes da escola no processo de formagdo continuada

das educadoras, a professora Esmeralda pontuou que:

No atual cenario, a escola ndo esta contribuindo de maneira efetiva em
nosso processo de formagdo continuada. Nao h4 nenhuma agéo por parte
da gestdo da escola ou da Secretaria Municipal de Educagdo em estar
qualificando os seus profissionais. Em geral n6s fazemos e custeamos a
nossa formacao de maneira autbnoma (Esmeralda, 2020, grifos nossos).

A partir desse relato, é possivel inferir que, por vezes, as professoras precisam fazer

um investimento individual na sua formacgdo, visto que a escola ndo subsidia agdes
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promovedoras de qualificagdo desses profissionais. Este fato vai de encontro ao que é
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postulado no artigo 62, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), n°
9.394/96, quando afirma que o Governo Federal, Estados e Municipios sdo responsaveis pela

garantia da formacdo continuada e capacitagdo profissional dos docentes (BRASIL, 2009).

Dessa forma, ainda que a formagdo continuada seja um direito assegurado por lei,
muitas vezes, a oferta e a efetivacdo da legislacdo ainda é insuficiente para atender as
demandas apontadas pelos professores. Em razdo disso, compreendemos que o Brasil ainda
precisa percorrer um longo caminho para a plena concretizacdo das politicas de formacéo
continuada de professores.

Em contrapartida a colocacdo feita por Esmeralda, a professora Turguesa salienta que
a escola na qual atua promove regularmente momentos formativos para os professores, por
intermédio da Secretaria Municipal de Educacdo e da prépria instituicdo escolar. A relatora
diz também que recebe incentivo e suporte dos agentes escolares, fazendo com que se sinta
motivada a buscar novos conhecimentos e estratégias que colaborem com a melhoria da sua

pratica pedagogica, como podemos constatar abaixo:

Temos um coordenador que procura novidades, temos uma diretora que
cobra de vocé e colegas que te empurram para frente, além de alunos que
qguerem aprender. Entdo, tudo isso te obriga a ndo ficar parada, sempre
estamos fazendo cursos oferecidos pela SME (Secretaria Municipal de
Educacdo) (Turquesa, 2020).

E importante que o movimento de formag&o continuada seja proposto pela escola, pois
0s agentes que compbem essa instituicdo conhecem as dificuldades e as necessidades
formativas do corpo docente, de forma que, a partir da analise conjunta das caréncias do/a
professor/a, sejam desenvolvidas propostas adequadas de qualificacdo profissional. Nesse
sentido, Rodrigues e Esteves (1993, p. 20) advertem que analisar as necessidades dos

professores

significa conhecer os interesses, as expectativas, os problemas da populagédo
a formar, para garantir o ajustamento optimo entre programa-formador-
formando. A analise das necessidades desempenha, entdo, uma funcéo social
gue procura adequar a formacéo as necessidades socialmente detectadas.

Assim sendo, o processo de formacao continuada dos docentes constitui um momento
necessario e significativo para os sujeitos da educacdo, visto que contribui para o
aprimoramento das praticas pedagogicas das mesmas e, por conseguinte, a melhoria da

qualidade do processo educacional.
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5. Considerac0es finais

Os achados da pesquisa nos revelaram que as professoras participantes compreendem
que o educador possui uma gama de saberes advindos da formacao inicial e/ou continuada,
bem como da experiéncia em sala de aula. Estes saberes sdo construidos de maneira
processual, uma vez que o educador estd em constante processo de formacdo da sua
identidade profissional. Notamos ainda que, apesar das informantes da pesquisa reconhecerem
que o docente detém um reservatério de saberes, as alfabetizadoras atribuiram centralidade
aos saberes da experiéncia, visto que foram sendo construidos por elas, a partir de processos

reflexivos vivenciados no exercicio da profissdo docente.

A pesquisa também nos revelou que as professoras compreendem que para atuar em
classes de alfabetizacdo, o/a educador/a deve possuir um repertorio vasto de conhecimentos,
pois esta etapa de ensino é basilar para que o educando se desenvolva com proficiéncia nos
anos posteriores. Dentre os saberes citados pelas informantes, ressaltamos a necessidade da
formacdo especifica na area da alfabetizacdo, de modo que o/a professor/a domine o
funcionamento do SEA, o caminho que a crianca percorre para se alfabetizar, alem dos
métodos e das metodologias adequadas para conduzir o processo de ensino da lingua escrita

com diligéncia.

Além desses aspectos, as professoras ressaltaram a importancia também de que o/a
alfabetizador/a conheca as necessidades e especificidades dos educandos, objetivando
construir um planejamento que atenda as exigéncias impostas pelo contexto educacional.
Dessa forma, faz-se necessario buscar caminhos para o desenvolvimento de uma educacao
humanizada, que compreenda os diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos e a
heterogeneidade presente na sala de aula, e, sobretudo, de maneira a possibilitar a formacéo
de cidaddos conscientes do seu papel como agentes transformadores da realidade social em

que vivem.

Diante disso, constatamos que o oficio docente é extremamente complexo, uma vez
que o professor precisa se apropriar de diversos saberes para obter éxito no processo de
ensino-aprendizagem. Desta maneira, ndo basta apenas que o docente tenha amor e apreco
pelo magistério; é necessario, sobretudo, que ele possua uma formacao consistente para atuar

diante das necessidades dos alunos.

14

Semindario Gepraxis, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 8, n. 14, p. 1-16, maio, 2021.



Vitéria da Conquista - BA

N1}/ e-ISSN: 2596-7613
;__\%\«,'.;QSt'lnln:i rio

. = (; (‘I’l"i \is EDUCAGCAO COMO DIREITO EM

q TEMPOS DE (NEO)CONSERVADORISMO:
Vil SEMINARIO NACIONAL DA SUBALTERNIDADE A EMANCIPACAO
IV SEMINARIO INTERNACIONAL
Politicas Publicas, Gestao
e Praxis Educacional

) s 14 s

Referéncias:

FLICK, Uwe. O que € pesquisa qualitativa? In: Desenho da pesquisa qualitativa. Porto
Alegre: Artmed, 2009.

GAUTHIER, Clermont et. al. Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas
sobre o saber docente. 2. ed. ljui: Editora Unijui, 2006.

GUARESI, Ronei. Alfabetizacao e letramento: é possivel qualificar o ensino de lingua
materna no Brasil?. Parana: CRV, 2017.

GIL, Antdnio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. Sdo Paulo: Atlas. 1999.

LOURO. Guaracira Lopes. Histéria das mulheres no Brasil. Sdo Paulo: Editora Contexto,
2007.

MARTUCCI, Elisabeth Marcia. Estudo de caso etnografico. Revista de Biblioteconomia de
Brasilia, 2001.

MENDONCA, Onaide Schwartz; MENDONCA, Olympio Correa de. Psicogénese da Lingua
Escrita: contribuicGes, equivocos e consequéncias para alfabetizacdo. In: UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA. Pro-reitoria de Graduagdo. Caderno de formacéo: formacédo de
professores: Bloco 02: Didatica dos Contetidos. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2011.

MORAIS, José. Alfabetizar para a democracia. Porto Alegre: Penso, 2014.

PIMENTA, Selma Garrido; ANASTASIOU, Léa das Gragas Camargos. Docéncia no Ensino
Superior. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 4.ed. Rio de Janeiro: Vozes,
2002.

SOBRE O(A/S) AUTOR(A/S)

15

Semindario Gepraxis, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 8, n. 14, p. 1-16, maio, 2021.



Vitéria da Conquista - BA

~\\\ ]// ’ g e-ISSN: 2596-7613
= _}‘Illlll:ll'l(l EDUCAGAO COMO DIREITO EM
Y » ~ g N
N’(-( l)l :l ‘l.s TEMPOS DE (NEO)CONSERVADORISMO:

Vill SEMINARIO NACIONAL
IV SEMINARIO INTERNACIONAL
Politicas Publicas, Gestao
e Praxis Educacional

DA SUBALTERNIDADE A EMANCIPACAO
‘ m
l @ 5 ;
£33 covenna
. S ea AtD

Graduanda em Pedagogia pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB);

o ] 14 L sy

Rafaela Alves Silva

Pesquisadora do Grupo de Estudos em Formacdo de Professores Alfabetizadores e Aspectos

Epistemologicos da Lingua Escrita (PROALFA). E-mail: rafaela.alvess0009@gmail.com

Nandyara Souza Santos Sampaio

Mestre em Educacdo pela Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS); Professora na
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB); Coordenadora do Grupo de Estudos em
Formacdo de Professores Alfabetizadores e Aspectos Epistemolégicos da Lingua Escrita
(PROALFA). E-mail: nandyara.souza@uesb.edu.br

16

Semindario Gepraxis, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 8, n. 14, p. 1-16, maio, 2021.


mailto:rafaela.alvess0009@gmail.com
mailto:nandyara.souza@uesb.edu.br

