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Resumo: Este trabalho se insere no contexto de uma pesquisa em andamento intitulada
“Alfabetizacdo, Leitura e Escrita: concepcdes, praticas pedagogicas e formacdo docente”,
desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa em Alfabetizacdo Inicial, Leitura e Escrita (GEPALI). O
objetivo deste trabalho é apresentar, ainda que de forma preliminar, uma andlise do curriculo do curso
de Pedagogia, na perspectiva da formacao da professora alfabetizadora. Quanto a metodologia, para o
desenvolvimento desta pesquisa, de cunho descritivo e exploratério, propomos uma analise
documental, no caso, o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), no que se refere a alfabetizacdo; entrevista semiestruturada com as
professoras alfabetizadoras da rede municipal de ensino que se licenciaram em Pedagogia pela UESB
e entrevista com discentes do VII e VIII semestres do referido curso. Esta investigacdo partiu dos
seguintes questionamentos: o curso de Pedagogia tem formado professoras com competéncia para
atuar nas classes de alfabetizacdo?; O curriculo do curso de Pedagogia tem dado conta de munir as
discentes dos referenciais tedrico-metodoldgicos inerentes a alfabetizacdo?; As discentes do curso de
Pedagogia tém se apropriado dos métodos e ou das metodologias da alfabetizacdo? A pesquisa
desenvolvida foi de cunho descritivo e exploratério e utilizou-se de anélise documental e entrevista
semiestruturada. Conclui-se que o curso de Pedagogia ndo tem formado professoras alfabetizadoras no
sentido de atender as demandas impostas e ou propostas pelas politicas curriculares vigentes.
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Introducéo

No que se refere a educacédo brasileira, vale destacar alguns avancos conquistados a
base de muita luta nas ultimas décadas. Entre elas, a obrigatoriedade do Ensino Fundamental,
a sua ampliacdo para nove anos e a entrada da crianca de seis anos nessa etapa de ensino.
Junto a esses avangos, vieram também varios desafios a respeito do curriculo a ser
desenvolvido com a crianga de seis anos. Como ensinar a crianga de seis anos a ler e a
escrever? A crianca de seis anos esta apta a ser alfabetizada? A ndo definicdo do curriculo,
bem como a ndo formacéo do professor para atender as criangas de seis anos no primeiro ano
do Ensino Fundamental podem ser considerados como corresponsaveis pela ndo alfabetizacéo

das criancas da escola publica no seu devido tempo.
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Partilnamos a ideia de que o objetivo do Ensino Fundamental seja o de facilitar as/aos
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estudantes os aprendizados de expressdo e compreensdo oral, leitura, escrita, calculo,
compreensdo de nocBes bésicas de cultura, o habito de convivéncia, bem como o de estudo,
senso artistico, criatividade e afetividade. Com isso, acreditamos na garantia de uma formacéo
abrangente que contribua para o pleno desenvolvimento da personalidade das/os estudantes,
de modo que as/os prepare para a continuidade nos estudos. Esperamos, assim, que a acdo
educativa nesta etapa busque a integragéo das diferentes experiéncias e aprendizados das/os
estudantes e se adaptara aos seus ritmos de trabalho.

Para que esse objetivo do Ensino Fundamental seja alcancado, de forma plena,
defendemos que a professora tenha uma formacéo inicial e continuada sélida, de modo que
Ihes possibilitem desenvolver o trabalho docente com competéncia em todas as areas, no caso
das que atuam nos anos iniciais desse nivel. No caso do ensino de musica, educacao fisica e
linguas estrangeiras nessa etapa, deve ser ministrado por professoras e professores com a
respectiva formacao.

Nessa perspectiva, reconhecemos que as faculdades de educacédo tém tido um papel
fundamental em relacdo a investigacao sobre a formacdo de professoras e professores desde a
década de 60 do século passado, quando o pais inicia a luta por uma democratizacdo da
educacdo. De modo especifico, tratamos aqui da formacdo da professora alfabetizadora,
considerando a sua relevancia no contexto da educacéo nacional. Este trabalho esta vinculado
ao contexto de uma pesquisa intitulada “Alfabetizagdo, leitura e escrita: concepcoes, praticas
pedagogicas e formagao docente”.

Entre os questionamentos da referida pesquisa, destacamos 0s que se referem a este
trabalho: o curso de Pedagogia tem formado professoras com competéncia para atuar nas
classes de alfabetizacdo?; O curriculo do curso de Pedagogia tem dado conta de munir as
discentes dos referenciais teorico-metodologicos inerentes a alfabetizacdo?; As discentes do
curso de Pedagogia tém se apropriado dos métodos e ou das metodologias da alfabetizagdo?

O objetivo deste trabalho € apresentar, ainda que de forma preliminar, uma analise do
curriculo do curso de Pedagogia, na perspectiva da formacéo da professora alfabetizadora.
Quanto a metodologia, para o desenvolvimento desta pesquisa, de cunho descritivo e
exploratério, propomos uma analise documental, no caso, o Projeto Pedagogico do Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), no que se refere a

alfabetizacdo; entrevista semiestruturada com as professoras alfabetizadoras da rede
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municipal de ensino que se licenciaram em Pedagogia pela UESB e entrevista com discentes
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do VII e VIII semestres do referido curso.
Na sequéncia, apresentamos sucintamente, dada a limitacdo do espaco, 0s
antecedentes historicos e politicos acerca da alfabetizagdo e da formagdo de professoras

alfabetizadoras, no contexto brasileiro.

Sobre o processo de alfabetizacdo

As primeiras pesquisas desenvolvidas no campo da Alfabetizacdo inicial no contexto
brasileiro datam dos anos 80, muitas delas influenciadas pelos estudos recém-divulgados
sobre a psicogénese da lingua escrita, desenvolvidos por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, na
década de 1970. Entre essas pesquisas, destacam-se as de Colello (1990), Weisz (1985),
Grossi (1990), Morais (1986), entre outras.

Os trabalhos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky foram, assim, considerados por
Collelo (2004) e Weisz (2004), entre outros, como uma revolugdo conceitual na alfabetizacdo
e desmontou todas as explicagdes construidas durante décadas para justificar o fracasso das
criancas brasileiras e de toda a América latina, em relacdo ao aprendizado inicial da leitura e
da escrita. Para elas, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky ndo elaboraram um novo método de
alfabetizacdo, mas mostraram como a crianga constréi diferentes hipoteses sobre o sistema de
escrita, antes de compreender o sistema alfabético.

Entre as contribui¢bes da psicogénese, para o processo de alfabetizagdo, Carvalho
(2005), Colello (2004), Morais (2012), Weisz (2004) entre outros, apontam a substituicdo das
cartilhas por textos reais, livros de historias, revistas, panfletos, enfim, pelos diversos
portadores de textos; passou a considerar a crianga como sujeito do processo de construcdo do
conhecimento e o/a professora como mediador/a. Esses estudos apontam também que, a
perspectiva psicogenética representou uma espécie de renascimento da alfabetizagdo ou seja,
a possibilidade de reverter o quadro do fracasso escolar, na época, traduzido como evasdo e
reprovacao nos primeiros anos de escolarizacéo.

Para Ledo (2011), a grande contribuicdo desses estudos foi que a préatica docente
adquiriu uma nova aparéncia, uma nova interpretacdo. Isto se deve que o processo de
aquisicdo da linguagem escrita, em oposicdo ao ensino tradicional, buscava métodos de como
ensinar e nao tinha em conta o0 conhecimento e a experiéncia do mundo que os estudantes ja

tinham. Neste aspecto, o construtivismo é visto como uma teoria fundamental do aprendizado

Seminario Gepraxis, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 8, n. 14, p. 1-14, maio, 2021.



Vitoria da Conquista - BA

e-ISSN: 2596-7613

S
,%\;mei nario
- (RE€Pra XS
Vill SEMINARIO NACIONAL
IV SEMINARIO INTERNACIONAL

Politicas Publicas, Gestao
e Praxis Educacional

EDUCACAO COMO DIREITO EM
TEMPOS DE(NEO)CONSERVADORISMO:
DA SUBALTERNIDADE A EMANCIPACAO

AN, =

em que o sujeito tem m papel ativo em sua aprendizagem, isto é, os estudantes sdo
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responsaveis por sua propria construcdo do conhecimento a partir de sua interacdo com a
leitura e a escrita, desde a valorizacdo de seu conhecimento e a importancia que tem para
obter a aprendizagem.

A partir de entdo foram férteis as investigacbes a respeito do processo de
alfabetizacdo, tendo como principios basilares as vertentes tedrico-conceituais fundamentadas
em J. Piaget e L. Vygotsky, para quem a aprendizagem se processa mediante a interagéo entre
0 sujeito e a cultura em que vive. Entre essas investigacdes, encontram-se Campelo (2012),
Ferreiro, (1995, 2000), Leal (2007), Weisz (2004), Ledo (2011), Morais (2012), entre outros.

Para Ferreiro (2000), a aprendizagem da escrita se da mediante um ensino
sistematizado e ndo basta que a crianga manipule os diversos livros ou qualquer outro material
de escrita para que ela se aproprie do sistema de escrita alfabética. Deixar que as criangas,
sem orientacdo diante dos diversos materiais de escrita ndo permite que elas aprendam a ler e

a escrever. De acordo com Morais (2012, p. 53),

[..] um novo conhecimento sobre o sistema alfabético ndo surge,
simplesmente, do exterior, a partir de informacdes transmitidas pelo meio (a
escola, a professora), mas é fruto da transformacéo que o préprio aprendiz
realiza sobre seu conhecimento prévio sobre 0 mesmo SEA, ao lado das
novas informacbes com que se defronta e que ndo se encaixam naqueles
conhecimentos prévios. E que, por isso, funcionam como uma fonte de
desafio e conflito.

Os diversos estudos desenvolvidos a partir da psicogénese da lingua escrita atestam
que a alfabetizacdo se baseia em dois principios: a compreensdo da evolucdo dos sistemas de
hip6teses construidas pelas criancas sobre a natureza da linguagem a confirmacdo dos
supostos inerentes a epistemologia genética em relagdo com o desenvolvimento da escrita.
Sobre a base desses principios, se supde que as criancas tém conhecimentos em relacdo a
escrita, como em outros campos do conhecimento.

Nesse periodo também, destacam os estudos desenvolvidos por Soares (1985, 2003),
Goes (1984), Smolka (1993), que muito contribuiram e tém contribuido para o processo de
alfabetizacdo. Smolka, por exemplo, aborda a alfabetizacdo como um processo discursivo,
tendo em vista que a linguagem emerge no contexto das praticas sociais como un instrumento

constitutivo da psique humana.
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Em outra perspectiva, vale lembrar os trabalhos de Geraldi (1984) que, indiretamente,
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trata da alfabetizacdo quando propde que o texto seja a unidade de ensino da lingua. Nesse
sentido, seus estudos sdo perfeitamente aplicados ao ensino da leitura e da escrita desde o
processo inicial da alfabetizacdo. Para Geraldi (1995), a escola deveria ser o lugar de destaque
para gue os alunos se coloquem como anunciadores do discurso e ndo s interlocutores dos
demais, o0 que evitaria 0 abandono do proprio discurso. Sem fazer uso do discurso, o aluno é
levado a sua auséncia completa e, consequentemente se converteria a simples usuario de um
codigo estranho.

Importante destacar os trabalhos de Cagliari (1996, 1988), Lemle (1993) e os de
Faraco (2005), que tém o foco na linguistica e sua aplicacdo ao processo de Alfabetizacdo, por
considerar a alfabetizacdo como um processo meramente linguistico. Esses trabalhos sdo
considerados como fundamentais para a formagdo das professoras alfabetizadoras. Lemle
(1993) destaca as capacidades béasicas para a alfabetizacdo: dominar a ideia de simbolo;
discriminar as formas das letras; discriminar os sons da fala; ter consciéncia da unidade
palavra e organizar a pagina escrita.

Por sua vez Cagliari (2009) chama a atencdo para a realidade linguistica da crianga
que, aos trés anos ja é capaz de conversar com outros e compreende plenamente o que lhe é
dito. Nessa perspectiva, afirma que “Qualquer crian¢a que ingressa na escola aprendeu a
falar e a entender a linguagem sem necessitar de treinamentos especificos ou de prontidao
para isso. Ninguém precisou arranjar a linguagem em ordem de dificuldades crescentes para
facilitar o aprendizado da crianga [...]” (p. 15).

Numa perspectiva historica e também politica, ndo ha como ndo mencionar 0s
trabalhos de Mortatti (2000, 2005), que, ao analisar os diversos momentos histdricos do
processo de alfabetizacdo, desde o periodo imperial, a autora destaca a questdo da querela dos
métodos, que sempre tiveram seu espaco de disputa no contexto educacional. Para Mortatti
(2005), essa histdria se caracteriza como um movimento complexo, marcado pela recorréncia
discursiva da mudanga (permanéncias e rupturas), num contexto de disputas pela hegemonia
de projetos politicos e educacionais e de um sentido para a alfabetizacdo (Mortatti, 2005).

Conforme o exposto, desde os anos de 1980 no Brasil, numa ou noutra perspectiva, ha
tentativas de ruptura com os métodos tradicionais de alfabetiza¢do, que procuram colocar o
aluno como sujeito da aprendizagem e o professor como facilitador dessa aprendizagem. No
entanto, a Politica Nacional de Alfabetizacdo, implantada no ano de 2019, com argumento de

que a alfabetizacdo passa a ser compreendida com base em evidéncias cientificas, adota o
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método fénico como sendo infalivel para a solu¢do do problema do fracasso da alfabetizacdo
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no pais.

Frade (2005) apresenta vantagens e desvantagens do meétodo fonico. Para ela, a
metodologia de ensino que foca nas relages fonemas-grafemas € viavel para os aprendizes
decifrar mais rapidamente, nos casos em que realmente ha uma correspondéncia direta entre
um fonema e sua representacdo escrita. As desvantagens seriam nos casos de variagdes
dialetais na pronuncia das palavras, como exemplo da palavra tomate, escrita com e e é
pronunciada como [tumatSi] ou [“tumatchi”] em algumas regides do Brasil.

Outros exemplos podem ser apontados como o caso de algumas letras que representam
diversos fonemas, de acordo com a posi¢do na palavra: a letra s, por exemplo, corresponde a
diferentes fonemas, conforme apareca no comeco da palavra (sapato, semente, silaba, sorte,
susto) ou entre vogais (casa, pose, musica, pouso, usual). E mais, um fonema pode ser
representado por varias letras: o fonema / s / por ser representado pela letra s (sapeca), pela
letra ¢ (cenoura), pela letra ¢ (laco), pelo digrafo ss (assar), pelo digrafo sc (descer), pelo
digrafo xc (excelente).

De acordo com essas observacdes, compreende-se que o principio da relagdo direta da
fala com a escrita ndo se aplica a maioria dos casos. Por isso, o sistema de escrita da lingua
portuguesa tem a ortografia e diversas convencdes que estabiliza essas diferencas de
representacdo. Esse carater simbdlico da linguagem, em que as palavras remetem a objetos,
pessoas, animais etc., impde desafios ao sujeito aprendiz da linguagem escrita.

Verificamos, desse modo, que os diferentes enfoques tedricos apresentam
contribuicbes para o processo de alfabetizacdo, mas ndo da, por isso, para optar por apenas
um deles e acreditar que apenas um deles seja a unica possibilidade para dar conta do
processo de alfabetizacdo. Nesse sentido, acreditamos, sim, em uma formacdo inicial e
continuada de professoras alfabetizadoras, que lhes possibilite dominar um conjunto de
referenciais tedrico-metodoldgicos, por meio dos quais elas possam planejar e desenvolver as
atividades pedagogicas com articulacdo teoria-pratica.

Acreditamos, sim, que as professoras alfabetizadoras precisam ter conhecimentos a
respeito da fonética e fonologia, bem como de todos os conhecimentos linguisticos que estdo
diretamente envolvidos com o processo de alfabetizagcdo. Por meio desses conhecimentos, as
professoras terdo propriedade para o desenvolvimento de atividades que contribuam com a
apropriacdo do sistema de escrita alfabética pelas criancas. As professoras alfabetizadoras

precisam ainda ter conhecimento dos processos de leitura e suas estratégias; sobre os
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processos de escrita e, entre outros, dos processos cognitivos relacionados aos processos de

aprendizagem.

No entanto, ndo atribuimos a responsabilidade do fracasso na alfabetizagcdo as
professoras, de modo particular, pois temos consciéncia de que para superar os problemas do
fracasso da alfabetizacdo depende de um conjunto de fatores relacionados ao sistema de
ensino, aos projetos e praticas de formacdo dos professores, tanto inicial quanto continuada,
da instituicdo de ensino, do curriculo e tantos outros aspectos que envolvem o trabalho
pedagdgico que se tem desenvolvido e 0 compromisso com a sua qualidade.

Dai, conforme Galvéo e Leal (2005, p. 16), acreditamos que seja necessario as redes
de ensino enfrentar trés problemas: “0 professor alfabetizador precisa ser um dos mais
capacitados da escola [...]; precisa também ser um dos mais valorizados da escola [...]. E
necessario reorganizar a escola e os tempos destinados ao trabalho coletivo, em equipes de
professores e coordenadores]...]".

A seguir, apresentamos alguns fundamentos sobre a formacdo de professores, com

foco na formacéo da professora alfabetizadora.

Sobre a formacéo de professores

Recentemente, investigacdes como a de Jiménez e O’Shanahan (2008) t€ém percebido
que as professoras se baseiam em trés enfoques para ensinar as criangas a ler e a escrever: um,
baseado no método global, a partir do ensino da palavra ou texto; outro a partir do ensino dos
fonemas e, por ultimo, a partir do ensino das silabas. Os processos de leitura e de escrita se
concentram, entre outros aspectos, aléem do uso dos métodos de ensino, como o curriculo e a
formacdo docente. Cabe destacar que a nossa preocupacdo é com a aprendizagem efetiva de
todas as criancas, em especial das classes trabalhadoras, que sé&o a maioria da populacdo
brasileira e, por diversos fatores, que ndo cabe aqui elencar, sdo as criangas que menos
aprendem na escola. Por isso, nossa luta é também por uma escola democratica, que tem a
funcdo de atender satisfatoriamente a todas elas, sem distincdo de cor, raca, género, classe
social etc.

Compreendemos a formacdo inicial e continuada das professoras alfabetizadoras, em
particular, um dos fatores necessarios e urgentes para contribuir com a reversdao do problema
acima exposto. Reafirmamos, contudo, que é a professora a Unica responsavel pelo problema

que as criancas tém historicamente enfrentado para aprender a linguagem escrita. E preciso
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lembrar que o objetivo da Educacdo Basica € facilitar as/aos estudantes os aprendizados de
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expressao e compreensao oral, leitura, escrita, calculo, aquisicdo de noc¢des basicas de cultura,
e 0 habito de convivéncia, bem como os de estudo e trabalho, senso artistico, criatividade e
afetividade, a fim de garantir uma formacdo abrangente que contribua para o pleno
desenvolvimento d e sua personalidade. E isso ndo € papel exclusivo das professoras.

A acdo educativa neste nivel da educacdo busca a integracdo das diferentes
experiéncias e aprendizados das/dos estudantes e se adapta aos seus ritmos de trabalho. Nos
anos iniciais, a Educacdo Basica é organizada em disciplinas e &reas com carater global e
inclusivo e é ministrada por professores que devem ter competéncia em todas as areas desse
nivel. No entanto, o ensino de mausica, educacao fisica e linguas estrangeiras devem ser
ministrados por professores com a respectiva especializa¢do ou qualificacdo, quando a escola
adota essas areas em seu curriculo.

Mais recentemente, os estudos na area da formacdo docente, segundo André (2010),
tém como foco o professor e as suas opinides. Por isso a importancia de melhor conhecer o
fazer docente, ouvir as professoras e professores, dando a possibilidade e a necessidade de
conhecerem os contextos de producdo dos depoimentos e das préaticas declaradas. Ainda para
André (2010, p. 176, p. 81), “investigar o que pensa, sente ¢ faz o professor ¢ muito
importante, mas € preciso prosseguir nessa investigacdo para relacionar essas opinides e
sentimentos aos processos de aprendizagem da docéncia e aos seus efeitos na sala de aula”.

Por outro lado, os estudos de Tardif (2010), Marcelo (2009), Santos (2007), entre
outros, tém destacado que falta énfase em atividades de sala de aula durante a formagao de
professores, tanto inicial quanto continuada. Para eles, é necessario instrumentalizar o docente
para a sua pratica. Santos (2007) destaca trés paradigmas de como tém sido estruturados os
cursos de formacéo inicial de professores: O primeiro defende a formacgdo de um profissional
mais reflexivo, oposto ao da racionalidade técnica (separacdo entre teoria e préatica); o
segundo tem no desenvolvimento de habilidades basicas e imutaveis no trabalho do professor
e, por fim, discute tradi¢Ges distintas que orientam o campo da formacéo de professores.

Desse modo, continuam os desafios dos cursos de formacdo de professores e, entre
eles, o de formar professores que deem conta dos conteudos curriculares de diferentes
disciplinas, como os professores dos anos iniciais, ou a defini¢do dos procedimentos a serem
utilizados em sala de aula, considerando cada uma das situacdes. Em se tratando do professor

alfabetizador, Faraco (2005, p. 9), afirma que ele “/...] precisa ter um bom conhecimento da
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organizacdo do nosso sistema grafico para poder melhor sistematizar seu ensino; para

entender as dificuldades ortograficas de seus alunos e para auxilia-los a supera-las”.

O curso de Pedagogia foi se constituindo como lécus principal para a formagédo de
professores para atuar na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. A partir
de 2006. Com a aprovacdo das diretrizes curriculares para os cursos de Pedagogia, centram a
formacéo do pedagogo na docéncia e também da énfase a gestdo. Ainda assim, permanece 0
desafio de estruturar um curriculo para os cursos de formacao de professores que rompa com
0 modelo aplicacionista do conhecimento. Segundo Tardif (2002, p. 274), o rompimento com
tal modelo “[...] consiste na elaboragdo de um repertdrio de conhecimentos para o ensino,
repertorio de conhecimentos baseado no estudo dos saberes profissionais dos professores tais
como estes os utilizam e mobilizam nos diversos contextos do seu trabalho cotidiano”.

Conforme o0s argumentos aqui apresentados, concordamos, sim, que a caréncia de
conhecimentos por parte de professores se constitui em obstaculo para o desempenho de uma
pratica pedagdgica voltada para o atendimento das expectativas do mundo real e,
consequentemente, com o exercicio pleno da cidadania. O profissional, no caso o professor,
munido dos conhecimentos, faz toda a diferenga em sua atuacdo, pois se trata de uma agéo
sobre outros sujeitos, 0 que amplia sua responsabilidade social e politica compromissada com

a transformacao social.

Um olhar sobre o curso de Pedagogia

Como se trata de uma analise preliminar, considerando que esta pesquisa se encontra
em andamento, mais especificamente em sua fase de construcdo dos dados, abordamos aqui
uma andlise das narrativas das professoras alfabetizadoras acerca do curso de Pedagogia da
UESB. Inicialmente, constatamos, por meio das narrativas de todas as professoras, as
dificuldades enfrentadas para cumprimento de sua funcgéo: ensinar a leitura e a escrita.

Com relacdo a essas dificuldades, as professoras reclamam fundamentalmente da
formacéo recebida pelo curso de Pedagogia. Mais especificamente, as professoras relataram
que essa formacdo se da por meio da teoria, com pouca ou nenhuma relagcdo com a atividade
pratica de sala de aula em relacdo & alfabetizacdo. “O que aprendemos na universidade nédo
da para aplicar na pratica. S6 estudamos teoria e teoria. Na pratica € muito diferente. Na

verdade, aprendemos a alfabetizar quando comecamos a ensinar, por meio da pratica”,
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afirmou a professora Odete!. As narrativas da maioria das professoras expressa, em outras

palavras, essa mesma ideia.

Evidencia-se, desse modo, a existéncia de um hiato entre a teoria e a pratica das
professoras, ou seja, ha uma dissociacdo entre 0s conhecimentos tedricos produzidos no
contexto da formacdo docente e suas praticas desenvolvidas em sala de aula. Evidencia-se
também uma concepcdo da formacdo desejada, que é o modelo da racionalidade técnica,
modelo esse que defende a aplicagdo de técnicas fornecidas como a salvadora dos problemas
encontrados na préatica. Esse modelo é criticado por Santos (2007), exatamente por separar
teoria de pratica.

Embora as Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia tenham priorizado o curso de
Pedagogia como formacgdo do docente para atuar na educacdo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, constatamos que o curriculo do curso de Pedagogia da UESB nédo deve
ser visto como formacdo do professor alfabetizador. N&o had ddvidas de que seja
imprescindivel o conhecimento de lingua e da linguagem para alfabetizar (0 que nao esta
presente no curriculo do curso). O alfabetizador deve ser conhecedor da lingua que ensina e,
conforme Poersch (1990, p. 37) “[...] é um profissional do ensino de linguas e, como tal, além
do dominio e das técnicas pedagdgicas deve possuir sélidos conhecimentos linguisticos tanto
da lingua, enquanto meio de comunicacdo, quanto sobre a lingua, enquanto objeto de
analise”.

Isso sugere a necessidade de uma formacdo inicial em area especifica para o
profissional que lida com o processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo da lingua. Além de
criar as condicdes que possibilitem aos alfabetizadores a formacdo, é preciso que haja
monitoramento e avaliacdo no decorrer do processo. Nesse aspecto, vale ressaltar as palavras
de Leite (2010, p. 53): “E preciso criar condigdes concretas, na estrutura e funcionamento da
instituicdo, para que os docentes possam exercer, de maneira continua e coletiva, a reflexdo
sobre sua pratica pedagogica”.

Consideramos ainda que o curso de Pedagogia ndo pode ser o responsavel por todas as
mazelas, pelas praticas mal sucedidas ou pelo ndo aprendizado da leitura e da escrita por arte
das criangas, conforme as narrativas das professoras. Entre as narrativas, destaca a de Helena:

“Eu ja era professora quando iniciei o curso de Pedagogia. Eu acreditava que iria aprender

1 Os nomes utilizados para as professoras sdo ficticios para preservar a identidade.
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muito mais sobre alfabetizacdo e ia alfabetizar todos os meus alunos. Mas me enganei: 0

curso de Pedagogia ndo ensina alfabetizar”.

Quando afirmamos que o curso de Pedagogia ndo pode ser visto como 0 Unico
responsavel, estamos falando da formacg&o continuada, que é de responsabilidade dos sistemas
de ensino. O curso de Pedagogia, ndo que estejamos discordando da narrativa das professoras,
mas é uma formacdo inicial, como qualquer outra.

A formacdo continuada, conforme Imbernon (2010), é vista como parte do
desenvolvimento profissional e pode permitir um novo significado da pratica pedagdgica,
contextualizar novas circunstancias e avaliar o desempenho do professor. A formacao
continua também pode trazer novas perguntas sobre a pratica e tratar de compreender o
enfoque da teoria e a pratica, o que permite articular novos conhecimentos para a construgdo
do ensino.

Acreditamos ainda que a carga das mazelas do ensino nao pode recai apenas sobre o
professor. S&o necessarias outras mudancas também, como as formas de gestdo, dependentes
da forca e vontade politica de todos os envolvidos no processo educativo. O reconhecimento
da influéncia de que as mudangas sociais, culturais e historicas tém provocado no cenario
educacional, leva a perceber a necessidade de professores com uma formagao sélida para o
enfrentamento dos novos desafios postos por essas mudangas. 1sso requer dos professores um
constante processo de formacéo, pois “o professor que ndo leve a sério sua formacéo, que
ndo estude, que ndo esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para
coordenar as atividades de sua classe” (Freire, 1996, p. 92).

E indispensavel que o professor saiba o que se vai ensinar, do contrario, ndo saberia
conduzir o processo educativo. E indispensavel também que o professor considere que “a
mais alta funcédo da educacao consiste em produzir um individuo integrado, capaz de entrar
em relagao com o todo” (Tavares, 1993, p. 128). A formacdo continuada do professor é
considerada como um passo significativo para se encontrar o caminho que o leve a uma
educacdo capaz de formar cidaddos criticos e reflexivos, para quem acredita que “so consegue
ensinar aquele que também esta disposto a aprender” (Tavares, 1993, p. 126).

Uma possibilidade de compreender essa problemética € apontada por Galvéo e Leal
(2005), ao afirmar que as redes de ensino precisam enfrentar trés desafios, saber: a formacgéo
do professor alfabetizador, que deve ser o profissional mais capacitado da escola; a
valorizacdo desse profissional e a necessidade de reorganizar a escola e os tempos destinados

ao trabalho coletivo.

11

Seminario Gepraxis, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 8, n. 14, p. 1-14, maio, 2021.



Vitoria da Conquista - BA
e-ISSN: 2596-7613

A\@nnlndrlo

= > EDUCACAO COMO DIREITO EM
(-Cl)l ‘I\l*s TEMPOS DE (NEO)CONSERVADORISMO:
Vill SEMINARIO NACIONAL DA SUBALTERNIDADE A EMANCIPACAO

1V SEMINARIO INTERNACIONAL
Politicas Publicas, Gestao
e Praxis Educacional
T g o B2 s

Considerac0es finais

Neste trabalho de investigacdo buscamos abordar sobre a formacgdo do professor
alfabetizador e o curriculo do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia, campus de Vitoria da Conquista. Lembramos que é uma investigacao em curso e aqui
apresentamos de forma preliminar os dados construidos até o0 momento.

A alfabetizacdo é aqui vista como um processo que vai além da simples capacidade
minima de decodificar e codificar a escrita; € entender e conceber usar 0s sociais da leitura e
da escrita na vida cotidiana e pressupde que haja entendimento minimo para fazer uso dessas
capacidades. Assumir essa posicdo é dar-se conta de que o processo de construcdo da
linguagem escrita, devido a sua complexidade, requer muito mais que técnicas ou treino
mecanico; e que a capacidade de ler e escrever depende da compreensao de como funciona a
linguagem e como se usa no contexto social.

Reafirmamos aqui que o processor ndo é o unico responsavel por todas as dificuldades
enfrentadas pelas criangas no processo de alfabetizagdo. No entanto, concordamos que a
professora alfabetizadora é a profissional capacitada para avaliar, na hora oportuna, o que
deve e 0 que ndo deve ser ensinado e como deve ser ensinado. Como afirma Faraco (2005),
esse profissional quem constroi andaimes que criam as condi¢des que possibilizam aos alunos

a internalizag&o de novos saberes.
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