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Resumo: Este artigo tem como objetivo socializar uma pesquisa, em andamento, que tem
como proposta compreender como o brincar tem sido incluido nas experiéncias formativas de
professores do ciclo de alfabetizagdo, bem como, analisar as ressonancias de uma proposta de
formacéo continua de producdo de sentidos, acerca do brincar livre de criancas, podem servir
para (re) pensar a formacdo sensivel de educadores da Rede Municipal de Vitoria da
Conquista- BA. Para este texto, se pretende discutir e problematizar sobre a necessidade de se
pensar formas de experiéncias formativas em relagéo ao brincar livre de educadores do ciclo
de alfabetizacdo, colaborando, também, para uma formacéo transformadora e contribuindo
com o papel da sensibilidade na formacéo humana.

Palavras-chave: Formagédo Docente; Brincar Livre; Ciclo de Alfabetizagao.

Introducéo

Um dos desafios da atualidade, em relacdo a formacdo continuada de professores do
ciclo de alfabetizacdo, € o de pensar caminhos que possam rever as demandas socioculturais
locais e com o entendimento que se tem sobre a formacéo integral do sujeito. Sendo assim,
estudiosos internacionais e nacionais (NOVOA, 2011; MAFFESOLI, 2005; D’AVILA;
FERREIRA, 2018; CARDOSO, 2018; FRIEDMANN, 2018), dentre outros, ecoam pela
necessidade de uma formacéo da sensibilizagdo do brincar, que facilita a abertura de olhares
com relacdo as criangas e seus processos criativos. Neste sentido, este artigo tem como

objetivo socializar uma pesquisa de mestrado?, ora em andamento, baseada na investigag&o

1 A pesquisa intitulada: Formagc&o sensivel do ciclo de alfabetizacdo: sentidos do brincar livre das criangas para
os educadores da Rede Municipal de Vitdria da Conquista.
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acerca dos sentidos do brincar livre das criancas do ciclo de alfabetizagdo, nas experiéncias
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formativas dos educadores da Rede Municipal de Vitoria da Conquista.

A problemética desta investigacdo esté relacionada com o potencial do brincar livre —
também reconhecido como brincadeiras espontaneas e atividades livres, que é pouco visto ou
ndo reconhecido nos espagos educativos do Ensino Fundamental, conforme pesquisas
realizadas por D’AVILA; CARDOSO; XAVIER, 2018; CARDOSO, 2018; CARDOSO;
D’AVILA; ZEN, 2018. Dos problemas relacionados ao brincar livre na escola, conforme
explica Duarte Junior (2001), trata-se da “supressdo dos sentidos”, quando observamos em
varias escolas praticas pedagogicas das professoras do Ciclo de Alfabetizagdo com “rotinas”
enrijecidas. Trata-se de praticas mais rigidas para as criancas de 6 a 8 anos, com o objetivo de
alfabetiza-las com mais eficacia, como nos relata Silva (2007) “por meios de ‘rotinas’, da
regulacdo do tempo, espago e dos movimentos de vida cotidiana, sdo treinados, moldados e
marcados pelo disciplinamento do corpo das criangas” (SAYAO, 2004, p. apud SILVA, 2007,
p. 143). Em outras palavras, compreendemos como uma pedagogia colonizadora sustentada
por praticas disciplinares e controladoras, com o tempo cronometrado para todas as a¢oes e a
crianga, por vezes, acaba sendo vista, neste processo, como um “adulto em miniatura”, isto é,
dando origem ao problema da desaparicdo da infancia pela perda da experimentacdo e do
protagonismo da crianca, conforme nos apontam (BARBOSA, 2016; ABRAMOWICZ,
2019).

Esse problema também vem sendo reforgado com a aprovacdo do Plano Nacional de
Educacdo, Lei 13.005/ 2014, no qual aponta em uma de suas metas que todas as criangas
devem estar alfabetizadas ao fim do 3° ano, fortalecendo, assim, o ciclo da alfabetizacao.
Além disso, hoje, exige-se que as escolas coloquem em pratica um discurso prescritivo e
restritivo em relacdo a ideia de experiéncia de linguagem e imaginagdo (SOARES, 2017),
imposta pela uniformizagdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017).
Desta maneira, vale ainda ressaltarmos que este documento prescreve, de forma uniformizada,
objetivos atribuidos para a crianca alcancar a leitura e a escrita. Compreendemos que a BNCC
alimenta um modelo de educacdo que repousa sobre uma concepgdo mecanicista,
“acarretando a recusa da intuicdo, em suma, ndo permitindo que o espirito ludico, das
brincadeiras, das emocdes e da sensibilidade pudesse contribuir para o fortalecimento da
relagdo professor/aluno”, conforme nos descreve (CARDOSO; D’AVILA; ZEN, 2018, p. 2).
Sendo assim, corroboramos com o parecer de Soares (2017), cabe a BNCC um papel

importante nessa atualizacao de concepgoes.
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Outro problema que nos chama atencdo sdo os relatos dos pais, criancas e educadores,
dos ciclos de alfabetizagdo sobre a presenca de atos violentos no recreio das criancas
(empurrdes, quedas, palavras ofensivas, dentre outras questdes) e, ao serem questionadas
sobre o porqué que elas ndo brincavam, ao invés de correr, a resposta das criangas era
unanime: “brincar do qué? . Deste modo, percebemos que elas estdo sendo desmotivadas
para o0 brincar, e essa questdo tem nos levado a refletir: como tem ocorrido a transi¢do da
Educagédo Infantil para o Ensino Fundamental? Estdo sendo garantidas as interagOes e
brincadeiras, uma vez que, com a ampliacdo do Ensino Fundamental para 9 (nove) anos,
objeto da Lei n°® 11.274/2006, as criancas com 6 (seis) anos de idade estdo sendo matriculadas
neste segmento? Como as dimensdes sensiveis, como do brincar livre da crianca e a cultura
Iudica nos espacos escolares, tém sido oferecidas nas propostas formativas dos professores?

Reforcamos, ainda, que tais problemas da omissdo da sensibilidade para o brincar

revelam, conforme pesquisa de Cardoso (2018), que direta ou indiretamente:

[...] (a massificacdo do ensino, condicdes fisicas e materiais de trabalho,
violéncia nas escolas), e precarizacdo da formacdo e prética docente,
sobretudo, aquelas que revelam a existéncia de um “desperdicio da
experiéncia” (SANTOS, 1989). Isso me leva a crer que o saber ludico e
sensivel na formacdo oferecida para os professores tem sido desprovido de
sentidos e compreenséo estética do ato de educar (CARDOSO, 2018, p. 30).

Neste sentido, inspirados na proposta de Cardoso (2018), na “investigacao do sentido
do brincar livre” é que nasce este projeto de pesquisa, baseado na investigacdo de como o
brincar livre de criancas tem sido incluido nas experiéncias de professores do ciclo de
alfabetizacdo, bem como, analisar as ressonancias de uma proposta de formagdo continua
numa perspectiva ecoldgica de producdo de sentidos e de partilhas, podem servir para (re)
pensar a formacao sensivel de educadores da Rede Municipal de Vitoria da Conquista- BA.

Para tanto, trata-se de pesquisa qualitativa, de cunho fenomenoldgico-hermenéutico,
tendo como método a pesquisa-formacdo (MACEDO, 2006), atrelado ao atelié biografico (D’
AVILA; FERREIRA, 2018; CARDOSO, 2018), com professores de ciclo de alfabetizacio da
Rede Municipal de Vitoria da Conquista, objetivando estabelecer um espaco de dialogo e
formacéo com os profissionais, pois este se constitui como um multiplicador de possibilidades
e conhecimentos.

Diante deste contexto, propOe-se, em termos de composicdo deste texto, algumas

consideracdes analiticas e propositivas a respeito da brincadeira espontanea e a necessidade
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de se pensar numa formacdo continuada numa perspectiva ecoldgica e de producédo de sentido

para os educadores do ciclo de alfabetizacdo, colaborando, também, para uma formacao

transformadora e contribuindo com o papel da sensibilidade na formagéo humana.

O brincar livre na educacao

O ludico é um fenémeno que se manifesta de diversas formas e possui diferentes
fungdes. O brincar livre — também denominado de jogo/brincar espontaneo ou atividade livre
— tem a funcéo ludica e garante que essas experiéncias propiciem a diversdo, o prazer (e até o
desprazer) quando escolhido voluntariamente e a funcdo educativa compromete-se com a
aprendizagem de qualquer coisa que complete o individuo em seu saber, seus conhecimentos
e sua apreensdo do mundo (CARDOSO, 2008). Por isso, esse fendmeno é compreendido
como a principal atividade da infancia, porque se refere ao modo de ser e viver da crianca, ou
melhor, sendo a brincadeira sua maneira de se experienciar e constituir-se (CARDOSO,
2018).

Nos estudos de Cardoso (2008; 2018), encontramos que o surgimento da ideia da
importancia do brincar livre, para a crianga, ¢ marcado no periodo “do aparecimento do
sentimento de infancia, em que filésofos, numa expressdo romantica, destacam o papel do
brincar na educagdo como uma atividade natural da infancia, sendo caracterizada pela
espontancidade e instinto da crianga” (CARDOSO, 2018, p. 63). Para a autora, este
pensamento nasceu, especialmente, pelo olhar de Rousseau em suas reflexdes sobre a
educacdo, nas quais ele defendia que a crianca deveria aprender por meio de experiéncias
espontaneas e o ludico como forma de atividade para trabalhar com as relagcdes sociais
(CARDOSO, 2008). Por isso, hoje, o brincar livre é compreendido como um lugar de
experiéncia que potencializa o uso da linguagem, pois, esta agdo “da possibilidade a crianca
de ter coragem para pensar, falar, e talvez de ser verdadeiramente ela mesma” (BROUGERE,
1998, p. 196). Para Kishimoto, o brincar é:

Entre as coisas de que a crianga gosta estd o brincar, que é um dos seus
direitos. O brincar é uma acdo livre, que surge a qualquer hora, iniciada e
conduzida pela crianga; da prazer, ndo exige como condigdo um produto
final; relaxa, envolve, ensina regras, linguagens, desenvolve habilidades e
introduz a crianga no mundo imaginario (KISHIMOTO, 2010, p. 1).

Nesse sentido, compreendemos a necessidade de se preservar a liberdade do brincar da

crianga, sem haver conflito com a acdo voluntéria da crianca e a agdo pedagdgica intencional
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do professor (KISHIMOTO, 2010), pois, os sentidos de liberdade como “decisdo, incerteza,
frivolidade, € o que mantem seu poder potencial e pode transforma-lo em um lugar de
experiéncia” (BROUGERE, IDEM, p. 197).

Sustentamos ainda 0 nosso pensamento sobre o brincar livre como uma agéo
experiencial ou como fluxo de experiéncia, apoiados em Winnicott (1975, p. 93), quando este
autor afirma que, “ao observar o prazer de aprender, da liberdade de experimentar da crianca,
0 que nos leva a pensar que essa agdo, por si sO, ja basta, essencialmente satisfaz”. E no
brincar que a crianga experimenta ser/estar-junto-com, e a existéncia concreta forma um misto
composto de elementos singulares da vida cotidiana. Esta acdo Iudica se configura como uma
experiéncia espontanea, natural e necessaria, pois “é no brincar, € somente no brincar, que o
individuo, crianca ou adulto, pode ser criativo e utilizar sua personalidade integral; e é
somente sendo criativo que o individuo descobre o eu” (WINNICOTT, 1975, p. 80). Portanto,
0 brincar livre como uma acgdo experiencial envolve o corpo, a linguagem, a emocao a
interacdo, a continuidade e as relagdes das criangas, ¢ “¢ com base no brincar, que ela se
constrdi na totalidade da existéncia experiencial do sujeito” (WINNICOTT, 1975, p. 93).

Destacamos ainda o brincar livre como uma forma de aprendizagem, pois a crianga
aprende significativamente. Visto que, conforme Luckesi (2005), o brincar trata-se de uma
atividade tdo profunda quanto qualquer outra atividade do ser humano, que seja cuidadosa,
age de forma ludica, criativa e produtiva. Para Fortuna (2000, p. 56), “as pessoas que se
utilizam do ato de brincar aumentam muito seu campo intelectual. Sendo assim, o individuo
tem condigdes de se apropriar do mundo de uma maneira mais ativa”.

Acreditamos, portanto, que o brincar livre € uma arte que integra a sensibilidade, o
pensamento, a intuicdo, a imaginacdo com dialogicidade, oportunizando a crianca a
capacidade de compreender a incompreensdo e singularidade de suas experiéncias e historias
vividas. Por isto, o fenbmeno da brincadeira infantil é complexo estando presente em todas as
culturas, cada qual com suas especificidades. Sendo assim, defendemos como uma linguagem
que cada criangca necessita vivenciar no contexto escolar, e, por isso, hd emergéncia da
ludicidade ter um espaco garantido na formacdo continuada dos professores do ciclo de

alfabetizacéo.

A formacao docente e o fazer pedagogico da escola
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A formacéo de professores, no Brasil, assim como em outros paises latino-americanos
e europeus, esta se destacando como um dos pontos mais criticos do sistema educacional, pois
com o passar dos anos esta formagdo vem sofrendo fortes mudangas ocorridas pela
desvalorizagdo da profissdo, como também, pelas transformagdes dos diversos setores da
sociedade, tais como: politico, social, econémico e tecnolégico.

De tal modo, é importante destacarmos, em nossa pesquisa, que as novas reformas
educacionais implantadas estdo modificando o rumo da educacdo e, consequentemente, da
formacgéo de professores em todos os seus segmentos, desde a Educacdo Infantil ao Ensino
Superior. Assim, as politicas educacionais passam a obedecer a I6gica do mercado, isto é, ao
capitalismo (MACEDO, 2010).

As politicas de formacdo docente tém se caracterizado pela heterogeneidade,
buscando atingir, cada vez mais, um maior nimero de professores, com o0 objetivo de alcangar
a “padronizacdo” do processo formativo. Contudo, ¢ importante ressaltar que com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9.394/96 fica assegurada a exigéncia

de nivel superior para os professores da Educacéo Basica, expressa nos seus Arts. 61° e 63°:

Art. 61°. A formacéo de profissionais da educagdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:
| - a associagdo entre teorias e préaticas, inclusive mediante a capacitacdo em
Servico;

Il - aproveitamento da formag&o e experiéncias anteriores em instituices de
ensino e outras atividades.

Art.  63°.  Os institutos superiores de educacdo manterdo:
I - cursos formadores de profissionais para a Educacdo Baésica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacdo de docentes para a Educacdo
Infantil e para as primeiras séries do Ensino Fundamental;
Il - programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de
Educacdo Superior que queiram se dedicar a Educacdo Basica;
Il - programas de educagdo continuada para os profissionais de educagéo
dos diversos niveis (BRASIL, 1996, p. 22-23).

A Lei de diretrizes e Bases 9394, artigo 67, também expdem que a formacéo continuada néo é

uma possibilidade, uma alternativa. Mas, obrigatoriedade em todos os espagos escolares.

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais de
educacdo, assegurando-lhes: [...] aperfeicoamento profissional continuado,
inclusive com licenciamento periddico para esse fim: [...] periodo reservado
a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de trabalho. [...] a
atualizagdo, o aprofundamento dos conhecimentos profissionais e o
desenvolvimento da capacidade de reflexdo sobre o trabalho educativo

Seminario Gepraxis, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 8, n. 14, p. 1-12, maio, 2021. 6
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deverdo ser promovidos a partir de processos de formacgéo continuada que se
realizardo na escola onde cada professor trabalha e em acOes realizadas pelas
Secretarias de Educacdo e outras instituicdes formadoras, envolvendo e
equipes de uma ou mais escolas. (BRASIL, 1996, p. 27).

Pois, precisamos considerar que cada profissional possui a sua arte, seu fazer
profissional, suas possibilidades de extrapolar sua realidade e modificd-la, em constante
movimento de ir e vir e de vir a ser, através da procura, curiosidade, experiéncia e caminho do
saber (FREIRE, 1996). Neste caminho, Pedro Demo (2000) defende que o professor é aquele
que aprende a aprender, que forma e informa-se e transforma o seu fazer pedagdgico a partir
das experiéncias vividas. Refor¢ando essa percepg¢éo, importa trazer as palavras de Pinheiro &
Romanowski (2009):

Saberes e praticas ndo sdo dados extraidos da teoria e do discurso
pedag6gico, ou meras prescricbes, sdo, antes, constru¢bes que tem uma
historicidade nas lutas dos professores, no enfrentamento dos problemas da
sala de aula. A constru¢do dos saberes e das préticas dos professores ndo
acontece apenas na sua formacdo inicial ou continuada, mas, a partir da
pratica de sala de aula, das dificuldades e necessidades encontradas em
busca de melhorias (PINHEIRO & ROMANOWSKI, 2009, P. 2238).

Assim, o professor precisa estar em movimento continuo de formacdo, que leve em
conta o essencial: o chdo da escola, uma vez que “ensinar nao ¢ transferir conhecimentos, mas
criar possibilidades para sua produgdo ou sua constru¢do” (FREIRE, 1996, p. 22).

Fortalecendo este pensamento, Cunha (2012, p. 14) diz que:

[...] € necesséario que os saberes sistematizados no cotidiano das salas de
aulas sejam socializados entre os professores para, numa espécie de
validacdo, permitir a procura de referenciais tedricos que lhes possibilitem o
aprofundamento e didlogo reflexivo baseado ndo somente na experiéncia
individual, por vezes limitada, mas sobretudo, na discussdo coletiva
(CUNHA, 2012, p. 06).

Neste sentido, Libaneo (2012), relata que o professor deve se preocupar com a
formacéo integral do educando, sendo o incentivador da construgdo do saber, uma vez que a

13

sociedade visualiza o professor como mediador da aprendizagem. Assim, “um professor
competente se preocupa em dirigir e orientar a atividade mental dos alunos, de modo que cada
um deles seja um sujeito consciente, ativo e auténomo” (LIBANEO, 2012, p. 251).

Dessa forma, Imbernon (2009) sugere que precisamos favorecer uma formacao

continuada que compartilhe saberes e novos conhecimentos, se consolidando como um espaco
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de producdo de sentido e didlogos. E nessa perspectiva que Silva & Almeida (2010) vem

assegurar que:

A formacdo continuada possibilita 0 encontro sistemético entre professores
para fomentar didlogos em torno de suas praticas pedagdgicas, dos
problemas que enfrentam e das solucBes que tecem. Tal situacdo favorece o
entrelace de ideias, valores, costumes e de vivéncias constituintes do
cotidiano da escola e da sala de aula. Este entrelace compbe redes de
aprendizagem dos docentes ao fazer da reflexdo fundamentada da prética
pedagdgica individual e coletiva o cerne do processo formativo na escola. E
da natureza pedagdgica da formacdo continuada socializar saberes e
experiéncias didatico pedagogicas entre os professores (SILVA; ALMEIDA,
2010, p.17).

Diante do exposto, a formacdo docente deve favorecer ndo s6 0 conhecimento
epistemoldgico de sua area de atuacao, mas também possibilitar a partilha de ideia, conforme
comenta Ndovoa (1995) “a troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espagos de
formacdo mutua, nos quais cada professor € chamado a desempenhar, simultaneamente, 0
papel de formador e de formando” (NOVOA, 1995, p. 26). O mesmo pensamento &
reafirmado por Tardif (2008) quando expdem que:

Os professores partilham seus saberes uns com os outros através do material
didatico, dos ‘macetes’, dos modos de fazer, dos modos de organizar a sala
de aula, etc. Além disso, eles também trocam informagdes sobre os alunos.
Em suma, eles dividem uns com os outros um saber pratico sobre sua
atuacdo. A colaboracdo entre professores de um mesmo nivel de ensino que
constroem um material ou elaboram provas juntos e as experiéncias de team-
teaching também fazem parte da préatica partilhada dos saberes entre o0s
professores. (TARDIF, 2008, p. 53).

Cardoso (2018) nos chama atencdo de uma experiéncia formativa organica, ou seja,
focada em modos de existéncias dentro de uma oOtica ética e estética e em conhecimentos.
Para que, assim, o sujeito possa ampliar a sua reflexdo sobre suas praxis e despertar um olhar
mais sensivel para os problemas educacionais e pedagdgicos. De tal modo, precisamos
construir uma experiéncia formativa que considere as experiéncias do campo de trabalho, as
dimensGes sensiveis (ludismo, poesia e metaforas) e as relacdes cotidianas como caminho
para formacdo integral do ser humano (CARDOSO, 2018; NOVOA, 2001; LARROSA
BONDIA, 2002) dentre outros. Em consonancia com este pensamento, Libaneo (2004) relata:

Pela participacdo e gestdo do trabalho escolar, os professores podem
aprender varias coisas: tomar decisdes coletivamente, formular o projeto
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pedagdgico, dividir com os colegas as preocupac6es, desenvolver o espirito
de solidariedade, assumir coletivamente a responsabilidade pela escola,
investir no seu desenvolvimento profissional. Mas, principalmente aprendem
sua profissdo. E claro que os professores desenvolvem sua profissionalidade
primeiro no curso de formacdo inicial, na sua historia pessoal como aluno,
nos estagios, etc. Mas é imprescindivel ter-se clareza hoje de que os
professores aprendem muito compartilhando sua profissdo, seus problemas,
no contexto de trabalho. E no exercicio do trabalho que, de fato, o professor
produz sua profissionalidade. Esta é hoje a ideia-chave do conceito de
formacdo continuada. Colocar a escola como local de aprendizagem da
profissdo de professor significa entender que é na escola que o professor
desenvolve saberes e as competéncias do ensinar, mediante um processo ao
mesmo tempo individual e coletivo. (LIBANEO, 2004, p. 34-35)

g a5t o] e 818 L 5

Nesse sentido, precisamos de formacdo que efervesca no professor a busca pelo seu
“processo continuo de desconstru¢do e construgdo, de produgdo de sentidos, do ser professor,
da docéncia, das préaticas sociais e de sua experiéncia com a cultura da escola” (CARDOSO,
2018, p. 148).

Assim, precisamos lutar por uma formacdo pautada nos principios da singularidade,
das experiéncias, atitudes, habilidades e conhecimentos, para que, assim, possamos

ressignificar a acdo educativa frente aos dilemas vivenciados em nossa sociedade.

Para concluir: construindo um caminhao...

Para este texto, buscamos discutir e problematizar sobre a necessidade de se pensar
formas de experiéncias formativas acerca do brincar livre de educadores do ciclo de
alfabetizacdo. Uma experiéncia formativa como um terceiro espaco (NOVOA, 2011), para
descontruir e construir pensamentos de uma pedagogia colonizadora, mas, colaborando para
uma formacdo transformadora e contribuindo com o papel da sensibilidade na formacgéo
humana. Corroboramos com Adriana Friedmann quando defende que precisamos “reconhecer
as criangas enquanto atores sociais que produzem sentidos e significados as suas relacGes e ao
mundo que as rodeia, reconhecendo suas autorias, suas diversas linguagens e culturas séo
desafios centrais para nos, adultos” (FRIEDMANN, 2018, p. 5); por isso, acreditamos em
processos, desenhos de caminhos e possibilidades de uma formacdo sustentada por praticas de
escuta e vozes de educadores; isto €, um trabalho coletivo, com partilha de producdo de
sentidos, compreensdes, reconhecimento dos repertdrios e saberes acerca do brincar livre das

criangas.
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Para tanto, buscaremos proporcionar aos docentes experiéncias formativas, baseadas
no trabalho com Ateliés tematicos, nos quais refletiremos sobre a importancia da ludicidade
para a aprendizagem e formacao humana. Neste sentido, desejamos contribuir com os debates
sobre a formacédo continuada mais orgénica, que busque valorizar as experiéncias formativas
da apropriacdo do brincar livre como estruturantes no fazer pedagdgico do ciclo de

alfabetizacéo.

Referéncias

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF,
23/12/1996, p.27.833. Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccvil_03/LEIS/
19394.htm>. Acesso em 10/2/2009.

BRASIL. [Plano Nacional de Educagéo (PNE)]. Plano Nacional de Educagéo 2014-2024
[recurso eletrénico]: Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. — Brasilia: Camara dos
Deputados, Edi¢cGes Camara, 2014. 86 p. (Série legislagdo; n. 125)

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNC C_20dez_site.pdf. Acesso em: 22 de
dezembro de 2017

BRASIL. Lei n®11.274, 6 de fevereiro de 2006. Altera a redagéo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da
Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em: <www.mec.gov.br/cne>. Acesso
em: 5 jun. 2020.

BROUGERE, G. Jogo e Educacéo. Porto Alegre, Artes Médicas, 1998.

CARDOSO, M. C. Bau de Memorias: representacdes de ludicidade de professores de
educacdo infantil. 153f. 2008. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade Federal da
Bahia (UFBA), Salvador, 2008.

CARDOSO, M. C. Catadoras do brincar: o olhar sensivel das professoras acerca do
brincar livre no ensino fundamental | e suas ressonancias para a profissionalidade
docente. 2018. Tese (Doutorado em Educacéo) — Universidade Federal da Bahia. Faculdade
de Educacdo, Salvador, 2018.

CARDOSO, M, C.; D’AVILA, Cristina Maria; ZEN, Giovana Cristina. Ressonancias
sensiveis compartilhadas: espaco de experiéncia, formacdo e aprendizagens narrativas de
discentes de pedagogia e professores. Anais do X Congresso Ibero-Americano de Docéncia
Universitéaria (CIDU) [recurso eletronico] / organizadores Maria Inés Corte Vitdria, Priscila
Trarbach Costa. — Dados eletronicos. — Porto Alegre: EDIPUCRS, 2019. ISBN 978-85-397-
1247-2. Disponivel em:
https://editora.pucrs.br/acessolivre/anais/cidu/assets/edicoes/2018/arquivos/129.pdf

10

Seminario Gepraxis, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 8, n. 14, p. 1-12, maio, 2021.



Vitoria da Conquista - BA

\\x‘ ’r/ = - - -
- A SCIMMINAIIO
5 » -~ el =
o GREPra XS
Vil SEMINARIO NACIONAL
IV SEMINARIO INTERNACIONAL
Politicas Publicas, Gestao
e Praxis Educacional
P o s

e-ISSN: 2596-7613

EDUCACAO COMO DIREITO EM
TEMPOS DE(NEO)CONSERVADORISMO:
DA SUBALTERNIDADE A EMANCIPACAO

A

CUNHA, E. R. Os saberes docentes ou saberes dos professores. 2012. Disponivel em:
http://www.vdl.ufc.br/solar/aula_link/lIpt/A_a_H/didatica_l/aula_01/imagens/03/saberes_doc
entes.pdf Acesso em 20 de maio de 2017.

D’AVILA, C. M.; FERREIRA, L. G. Concepcdes pedagdgicas na educagao superior:
abordagem ontem e hoje. In: D’AVILA, C. M.; MADEIRA, A.V (Org.). Atelié didatico:
uma abordagem criativa na formacao continuada de docentes universitarios. Salvador:
EduFBA, 2018.

D’AVILA, C. M.; CARDOSO, M. C.; XAVIER, A. A. S. O brincar livre na escola ensino
fundamental. In: D’AVILA, C; FORTUNA, T. R. (Org.). Ludicidade, Cultura Ludica E
Formacéo De Professores. Editora CRV, Curitiba, 2018. p. 63-85.

DEMO, P. Educacéo pelo avesso: assisténcia como direito e como problema. Sdo Paulo:
Cortez, 2000.

DUARTE JR. J. F. O sentido dos sentidos: a educacéo (do) sensivel. Curitiba: Criar Edi¢des,
2001.

FORTUNA, T. R. Sala de aula é lugar de brincar? In: XAVIER, M.L.M; DALLA ZEN
M.1.H. (Org.) Planejamento em Destaque: analises menos convencionais. Porto Alegre:
Mediacéo, 2000.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

FRIEDMANN, Adriana. (Org.). Escuta e Observacéo de Criangas: processos inspiradores
para educadores. Ebook. Centro de Pesquisa e Formacdo SESC. Sao Paulo, 2018. p. 1-110.

IMBERNON, F. Formacao Permanente do professorado: novas tendéncias. S&o Paulo:
Cortez, 20009.

KISHIMOTO, T. M. Brinquedos e brincadeiras na educacgao infantil. Anais do seminario
nacional: Curriculo em movimento — Perspectivas Atuais, Belo Horizonte, 2010. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2010-pdf/7155-2-3-brinquedos-brincadeiras-
tizuko-morchida/file> Acesso em: 22 maio. 2020.

LARROSA BONDIA, J. L. Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia. Trad. Jodo
Wanderley Geraldi. Revista Brasileira de Educacéo, Anped, Sao Paulo, n. 19, p. 20-28,
jan./abr., 2002,

LIBANEO, J. C.; et al. (Orgs). Educacao escolar: politicas, estrutura e organizacio. 10. ed.
S&o Paulo: Cortez, 2012 (Colecdo docéncia em formacdo: saberes pedagdgicos/ Selma garrido
Pimenta).

LIBANEO, J. C. Organizacéo e Gest3o da Escola: Teoria e Pratica. Goiania, Editora
Alternativa, 2004

11

Seminario Gepraxis, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 8, n. 14, p. 1-12, maio, 2021.



Vitoria da Conquista - BA

\\x‘ ’r/ = - - -
- A SCIMMINAIIO
5 » -~ el =
o GREPra XS
Vil SEMINARIO NACIONAL
IV SEMINARIO INTERNACIONAL
Politicas Publicas, Gestao
e Praxis Educacional
P o s

e-ISSN: 2596-7613

EDUCACAO COMO DIREITO EM
TEMPOS DE(NEO)CONSERVADORISMO:
DA SUBALTERNIDADE A EMANCIPACAO

A

MACEDO, R. S. Etnopesquisa Critica, Etnopesquisa Formacao. Brasilia: Liber Livro
Editora, 2006.

MACEDO, R. S. Compreender/mediar a formacéo: o fundante da educacéo. Brasilia:
Liber. Livro Editora, 2010.

MAFFESOLI, M. Elogio da razéo sensivel. 32 ed. Petropolis, RJ: VVozes, 2005.

PINHEIRO, G. C. G. ROMANOWSKI, J. P. Saberes docentes e a formagcao inicial do
professor para as séries inciais do ensino fundamental. 2009. Disponivel em:
http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2009/anais/pdf/2885_1276.pdf Acesso em 28 de
maio de 2017.

SILVA, J. F; ALMEIDA, L.A.A. Politica Permanente de Formacado Continuada de
Professores: entraves possibilidades. In: Andrea Tereza Brito Ferreira, Shirlei de Pereira
da Silva Cruz Formacao continuada de professores: reflexdes sobre a pratica/. — Recife.
Ed. Universitaria da UFPE, 2010.

SILVIA, M.R. Exercicios de ser Crianga: Corpo em movimento e a cultura ludica nos
tempos- espacos na Educagdo Infantil da Rede Municipal de Floriandpolisou “Por que toda
crianca precisa brincar (muito)? ”Motrivivéncia, Ano XI1X, n° 29, p. 141-196, Dez./2007.

SOARES, Magda. Leitura Critica — Magda Soares A etapa da Educacédo Infantil BNCC -
32 Versdo. Belo Horizonte, jan. 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatoriosanaliticos/Parecer_2_Infantil_Magda
Becker_Soares.pdf

TARDIF, M. Saberes docentes e formacéo profissional. Editora VVozes Limitada, 2002.

WINNICOTT, D. W. O brincar e a realidade. Rio de Janeiro: Zahar, 1975.

SOBRE OS AUTORES:

Fernando Peixoto de Souza - Mestrando em Educacdo — UESB. Pedagogo, Mestrando no
Curso de pesquisa e Pos-graduacdo — PPGED, pela Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia. Professor Efetivo da Rede Municipal de Vitoria da Conquista. E-mail institucional:
2021m0016@ueshb.edu.br E-mail pessoal: peixoto.fernandosouza@gmail.com

Marilete Calegari Cardoso Doutora em Educacdo — UFBA. Pesquisadora do Grupo de
Pesquisa em Educacdo, Didatica e Ludicidade — GEPEL. Professora Assistente do
Departamento de Ciéncias Humanas e Letras; coordenadora do Nucleo de Estudos, Pesquisa e
Extensdio em Educagdo, Formacdo Docente, Infancia, Leitura e Ludicidade
(NEPEFILL/UESB), Campus Jequié, Universidade do Estadual do Sudoeste da Bahia. E-
mail: marilete.cardoso@uesb.edu.br

12

Seminario Gepraxis, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 8, n. 14, p. 1-12, maio, 2021.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatoriosanaliticos/Parecer_2_Infantil_Magda_Becker_Soares.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatoriosanaliticos/Parecer_2_Infantil_Magda_Becker_Soares.pdf
mailto:2021m0016@uesb.edu.br
mailto:peixoto.fernandosouza@gmail.com
mailto:marilete.cardoso@uesb.edu.br

