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Resumo: O presente artigo apresenta Lev Seminovich Vygotsky sua vida e obra, bem como
seu tedrico-metodoldgico sobre a aprendizagem e os desenvolvimentos de pessoas. Entender
as suas percepcdes de mundo, como a cultura e relagbes humanas. O método escolhido para o
desenvolvimento deste trabalho foi a pesquisa bibliografica, por meio do levantamento da
selecdo e analise do material publicado de acordo com o tema. Para isso faz se necessario
compreender o pensamento de Vygotsky e seus estudos que forma um conjunto de trabalhos
elaborados pela Psicologia histérico-cultural. Pretende-se de entender as suas contribuicdes
para a reflexdo e construcdo de ideias no ambiente escolar, identificar a importancia do
professor compreenderos pressupostos da pedagogia historico-critica e da psicologia
histdrico-cultural, para o ensino e aprendizagem. Sendo assim, o ponto de partida do ensino
resulta, nas aprendizagens que o professor ja realizou em sua vida académica e que o tornam
apto a promover o desenvolvimento do pensamento de seus alunos.

Palavras chave: Psicologia historico-cultural. Educacao. Aprendizado escolar.

Introducéo

Este artigo fundamenta-se nas ideias de Lev Vigotsky refletindo sobre a importancia
da sua teoria para contexto escolar. Tendo como objetivo entender a histéria da sua vida, Suas
teorias contribuem e influenciam na Educacdo, tanto no ensino quanto na aprendizagem. Ao
pesquisar sobre ele, despertou em mim a curiosidade de entender sobre algumas premissas
que retratam em suas teorias como por exemplo, a teoria histérico-cultural, a formacéo social
da mente, signo, instrumento, linguagem, e entre outros. Destacando a importanciada teoria
vigotskiana estar presentes no contexto escolar, tanto no ensino quanto na aprendizagem. E na
prépria teoria dele reforga alguns exemplos que sdo necessarios para que a crianca aprenda

com a mediacdo do educador.
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Lev Semenovich Vygotsky, nasceu em em 17 de novembro de 1896, em Orsha capital

Vida e Obra de Lev Vygotsky

de Bielarus, no pais da antiga Unido Soviética. E de familia judia, morou com eles a maior
parte da sua vida. Ele tinha oito irmaos e era o segundo filho. Seu pai trabalhava em um banco
como chefe do departamento, tinha outro trabalho que era ser representante de uma
companhia de seguros. A sua mae, era professora, porém nao atuava na funcdo. Era uma
familia muito culta, alémda biblioteca que ficava a disposi¢do dos filhos para estudo e
reunides, debatiam varios assuntos. E com esse incentivo, Vygotsky interessou-se por varias
areas, além de aprender varios idiomas, também dedicava a leituras de literatura, poesia e
teatro.

Segundo Oliveira (1993), até os 15 anos,Vygotsky teve em casa varios tutores
particulares e depois ingressou na escola. Matriculou-se em Medicina na Universidade de
Moscou e, paralelamente, estudou Direito, em 1914. Ele também, fez o curso de Filosofia,
Histdria, Psicologia, Psicologia, Literatura na Universidade Popular de Shanyavsky. Ja em
1917 forma-se em Direito e volta para Gomel. Pesquisou, lecionou em diversas areas tais
como: psicologia, pedagogia, entre outras, também foi professor das areas de deficiéncia
fisica e mental. Atuou em diversas institui¢cbes de ensino e pesquisa, a0 mesmo tempo em que
lia, escrevia e dava conferéncia. E uma dessas conferéncias foi em 1924, no Congresso
Panrusso de Psiconeurologia, quando foi convidado a trabalhar no Instituto de Psicologia de
Moscou. E quando conhece Alexander Romanovich Luria e Alexei NikolaievichLeontiev,

seus seguidores, colaboradores, amigos que multiplicaram as obras de Vygotsky, pois eles:

Vygotsky, Luria e Leontiev faziam parte de um grupo de jovens intelectuais
da Rassia p6s-Revolucéo, que trabalhavam num clima de grande idealismo e
efervescéncia intelectual. Baseados na crenca da emergéncia de uma nova
sociedade, seu objetivo mais amplo era a busca do 'novo’, de uma ligacéo
entre a produgdo cientifica e o regime social recém-implantado. Mais
especificamente, buscavam a construcdo de uma 'nova psicologia’, que
consistisse numa sintese entre duas fortes tendéncias presentes na psicologia
do inicio do século. De um lado havia a psicologia como ciéncia natural, que
procurava explicar processos elementares sensoriais e reflexos, tomando o
homem basicamente como corpo. [...] De outro lado havia a psicologia como
ciéncia mental, que descrevia as propriedades dos processos psicologicos
superiores, tomando o homem como mente, consciéncia, espirito’ (Oliveira,
pg. 22, 1993).

Vygotsky na busca de compreender cientificamente a formagdo dos processos

psicoldgicos tipicamente humanos, dialogou com a pedologia, ciéncia multidisciplinar que
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tinha como foco de estudo a crianca. Considerava essa ciéncia como sendo basica do
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desenvolvimento humano.

Mas ainda em 1924, ele casa-se com Roza Smekhova, onde tiveram duas filhas. Desde
1920 conviveu com a tuberculose, em 1925, fica gravemente doente de tuberculose, mas ele
ndo para com sua carreira, entdo inicia um periodo de muitas conferéncias e pesquisas
voltadas principalmente as criancas portadoras de deficiéncias visuais e auditivas, linguagem,
psicologia, educacdo e questbes teoricas, metodoldgicas relativas as ciéncias humanas.
Escreveu em muitos trabalhos cientificos, da neuropsicologia até critica literaria, por
exemplo, a tese “A psicologia da Arte”, baseada em Hamlet, de Shakespeare foi concluida
em1929. Em 11 de junho de 1934 Vygotsky morre.E aos 37 anos de idade, muito jovem,
deixou uma grande heranca tedrica, porém foi silenciada por quase meio século: em 1936,
Josef Stalin acusa Vygotsky de idealismo e proibe suas obras por 20 anos.

Enfim, em toda essa linha histérica da vida e obra de Vygotsky, trouxeram muitas
contribuicdes para ciéncias, a educacdo, destacando algumas inquietacdes, reflexdes sobre o
desenvolvimento da aprendizagem e a construcdo do conhecimento. E uma dessas
ponderacdes ea producdo da cultura que tem como resultado nas relacdes humanas, que
procura entender o desenvolvimento intelectual a partir das ralagbes historico-sociais,
demonstrando que o conhecimento é socialmente construido pelas e nas rela¢cbes humanas.
Diante disso, vale ressaltar que é por meio das interacdes sociais que as pessoas desenvolvem

as fungdes psicoldgica superiores.

A concepcdo histdérico-cultural do ser humano: Vygotsky

Nas ultimas décadas a psicologia historico-cultural de Vygotsky, vem ganhando
significativas expressdes no campo educacional, tendo em vista suas inimeras contribuicoes,
que sdo de suma importancia para o repensar da pratica pedagogica, especificamente, em
relacdo entre ensino e o desenvolvimento do psiquico humano. Sabidamente ndo serd
esgotado em profundidade os temas abordados nesse texto, pois esta tarefa supera os limites
em um unico texto, mas como aludido no titulo do presente artigo, serdo apresentados
fundamentos em vista a lancar luz a uma pratica pedagdgica comprometida com 0 maximo
desenvolvimento dos professores e estudantes.

Mas antes de tratar sobre as contribuigdes de VVygotsky para o ensino e aprendizagem,
precisa entender alguns estudos da corrente da Psicologia soviética autodenominada

Histdrico-Cultural, cuja referéncia principal € a obra de L.S. Vygotsky
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A teoria histdrico-cultural, mais conhecida no Brasil como Escola de
Vygotsky, constituiu-se como uma vertente da psicologia que se desenvolvia
na Unido Soviética, nas décadas iniciais do século XX. Os autores que
autodenominaram sua corrente de pensamento como historico-cultural
tinham razBes para isso: partiam do pressuposto de que o0 homem é um ser de
natureza social. (Mello 2004. p.135)
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Isso significa a origem do homem, e a ciéncias precisava explicar as suas
singularidades que diferenciava de outros animais, ou seja, como o homem se forma desde o
nascimento até a fase adulta, bem como a sua personalidade, inteligéncia, “a consciéncia
humana que faz de cada pessoa um ser tnico e irrepetivel” (grifo da autora).

Outras correntes da Psicologia ndo levavam em consideragdo a consciéncia, apenas
tratava de alguns elementos do comportamento humano, considerando que a inteligéncia era
uma “dadiva divina” que nao poderia ser explicada pelas ciéncias. Vygotsky retomando os
estudos de Karl Marx materialismo historico-dialético, contradizia essa teoria enfatizando que
0s homens ndo sdo dotados de muita ou pouca inteligéncia, que ndo é a vontade divina que
decide se tem pouca ou muita aptiddo para arte, para musica, por exemplos, ou que se sao
pobres ou ricos por um dom divino, “ser supremo”, mas sim por causa das condi¢Oes
materiais de vida educacgédo e que séo condicionadas pelo lugar que ocupa na sociedade, bem
como nas relagdes sociais. Por isso dar-se 0 nome dessa corrente da Psicologia, mas para
Vygotsky através de estudo e investigacdo dessa teoria, surgiram outras teorias e

contribuicdes destacando a teoria histérico-cultural, como reforca Mello,

para a teoria histdrico-cultural a crianca nasce com uma Unica
potencialidade, a potencialidade para aprende potencialidades; como uma
Unica aptiddo, aptidao para aprender aptidées; como uma Unica capacidade, a
capacidade ilimitada de aprender e, nesse processo , desenvolver sua
inteligéncia- que se constitui mediante a linguagem oral, a atencdo, a
memoria, 0 pensamento, o controle da prdpria conduta, a linguagem escrita,
o desenho , o célculo- e sua personalidade- a auto- estima, os valores morais
e éticos, a afetividade.(2004 p.136).

E cada ser humano € histérico-cultural, ou seja, o individuo desde a pré-historia criou
habilidades, capacidades e aptidfes necessarias desenvolvidas em cada momento historico, ao
seu tempo foram internalizando as qualidades humanas disponiveis, necessarias para viver

naquele momento e época. Claro que essas qualidades mudam em cada familia, e grupo

Semindario Gepraxis, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 8, n. 14, p. 1-12, maio, 2021.



Vitéria da Conquista - BA

e-ISSN: 2596-7613

\\\g J;/ 3 > » -
SN/ Seminario
¥ & F L L L
GEPraXxis
Vil SEMINARIO NACIONAL
IV SEMINARIO INTERNACIONAL

Politicas Pablicas, Gestao
e Praxis Educacional

EDUCAGCAO COMO DIREITO EM
TEMPOS DE (N EO)CONSERVADORISMO:
DA SUBALTERNIDADE A EMANCIPACAO

AN, s

social, pois cada um tem uma cultura, por vez, essa vem sendo criada ao longo da historia
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através das coisas materiais como instrumentos de trabalho, as maquinas, objetos que séo
utilizados para varias atividades: roupas, utensilios de casa, etc. E as coisas que ndo sdo
materiais define-se como costumes de um povo, da lingua, dos conhecimentos.

Obviamente que esses objetos ndo existiam no come¢o da humanidade, mas ao longo
da historia foi se tornando possivel, por causa da criacdo e produtividade que é especifica do
homem, definida como o trabalho. E com isso cada crianca que nasce, esta permeada de
objetos, que escondem aptiddes, habilidades e capacidades humanas que ali foram utilizadas
para definirem os objetos, sendo modificada e aperfeicoada a cada geracdo. Vale destacar que
“cada novo ser humano reproduz para si aquelas capacidades, habilidades e aptiddes que estdo
cristalizadas naqueles objetos da cultura a que tem acesso” destaca Mello 2004 (p.138).

Dessa forma, a crianga em contato com o adulto, vai aprendendo a utilizar o objeto, a
cultura, isto ¢, as “aptiddes humanas estdo cristalizadas nesses objetos quando ela aprende a
realizar atividade adequada para qual o objeto foi criado” grifo da autora. Pois é necessario a
mediacdo de uma pessoa mais experiente para ensinar a crianga a usar o lapis de escrever,
através da demonstracdo de como usar e tambeém da instrucédo verbal, ela vai familiarizando
com objeto e desenvolvendo a aprendizagem, nesse processo acontece o desenvolvimento
historico cultural, que é passado para outras geracdes. Leontiev (1978, p. 4) em O Homem e a
Cultura, ao defini-la destaca que “podemos dizer que cada individuo aprende a ser um
homem. O que a natureza Ihe da quando nasce ndo lhe basta para viver em sociedade. E-lhe
ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da
sociedade humana. ”

Segundo Vygotsky (1991), o homem possui natureza social visto que nasce em um
ambiente carregado de valores culturais: na auséncia do outro, 0 homem nao se faz homem.
Pois a convivéncia social é fundamental para transformacdo do homem biol6gico para o ser
humano social, e a aprendizagem que nasce nas rela¢des sociais contribui para construgéo dos
conhecimentos que dardo suporte ao desenvolvimento mental. Sendo assim, tanto Vygotsky, e
seus seguidores Luria (2008) e Leontiev (1978) registraram em suas pesquisas as
caracteristicas biologicas asseguradas pela evolucdo natural da espécie sdo acrescidas outras,
produzidas na historia de desenvolvimento filogenético (que é a historia do desenvolvimento
do individuo) e ndo sdo transmitidas por hereditariedade, mas em sua histéria singular, delas.
Ou seja, 0 que ndo é legado pela hereditariedade precisa ser adquirido por meio de um

processo que é fundamentalmente, educativo, reforca Martins (2013 p.49).
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Vygotsky d& um lugar de destaque para as relagbes de desenvolvimento e
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aprendizagem dentro de suas obras, pois com a teoria histérico-cultural, a educacdo deve
garantir a criaces de aptiddes, que estdo dadas nos objetos materiais e intelectuais na cultura.
O professor tem um papel fundamental de mediar esses conhecimentos, pois 0s objetos da
cultura sé fazem sentido quando se aprende o uso social e s6 aprende quando a pessoa ja sabe
usa-la e ensina-la a outra. Ao falar do conceito de mediacdo, Vygotsky, nao quis dizer
simplesmente como “ponte”, “elo” entre coisas; com0O aponta algumas interpretacdes. Para
ele, a mediacdo é interposicdo que provoca transformac@es na instituicdo da imagem subjetiva
da realidade objetiva ao disponibilizar os contetdos simbolicos que Ihe correspondem, a uma
condicdo externa, inter psiquica, que, internalizada, acaba potencializando o ato de trabalho,
seja ele préatico e/ou tedrico.

Conforme refor¢a Vygotsky, as fungdes psiquicas humanas, “como a linguagem oral,
0 pensamento, a memoria, o controle da propria conduta, a linguagem escrita, o calculo, antes
de se tornarem internas ao individuo, precisa ser vivenciada nas relagdes entre as pessoas”
(1988, p.141). Dito de outra forma a acao do professor € muito importante para direcionar de
forma intencional a aprendizagem dos estudantes, ou seja, o professor precisa identificar
elementos culturais que os alunos precisam assimilar e desenvolva 0 méaximo de aptiddes,
capacidades e habilidades para serem criadas ao longo do tempo. De acordo com Martins a

pedagogia historico-critica

em anuéncia com a psicologia histérico-cultural, a captacdo da realidade
concreta e sua conversdao em imagem subjetiva capaz de orientar o sujeito
nela se identificam com a aprendizagem do universo de significagdes
construido histdrico-socialmente acerca da referida realidade, isto é, com a
internalizacdo de signos. Portanto, 0s signos outra coisa ndo sdo, sendo,
produtos do trabalho intelectual dos homens que se tornam ‘ferramentas’ ou
‘instrumentos’ pelos quais o proprio psiquismo se desenvolve e opera. Na
qualidade de objetivacdo teorica, abstrata, 0s signos se impdem como dados
para a apropriacdo por parte de outros individuos, de sorte que a
historicidade humana se firma, também, como um processo de criacdo e
transmissdo de signos, isto €, como um processo mediado pelo ensino. (2013
p.57)

Vale ressaltar que o signo atua como um instrumento, que contribui na atividade
psicoldgica de forma analoga na funcdo de um instrumento de trabalho. E alguns psicélogos
definiram a palavra instrumento como a funcdo direta de um objeto como meio para ser
realizar alguma atividade. Fazendo um paralelo para o0 ensino e aprendizagem, esses
conceitos, podem-se afirmar que os signos estdo para os contetidos escolares, para o trabalho

do docente e para as atividades mediadora.
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E de suma importancia frisar que a mediagio acontece por meio de um profissional,
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por exemplo, o professor que cursou licenciatura tem a aquisicdo de conhecimento cientifico
por meio da teoria e metodologia de ensino apreendido na graduacdo. E esses conhecimentos
empiricos, sdo utilizados em sala de aula, através da mediacdo do grupo de trabalho: professor

e aluno. Como respalda Gasparine Petenucci,

O conhecimento na perspectiva Histdrico-cultural é construido na interacéo
sujeito-objeto a partir de acbes socialmente mediadas. Suas bases séo
constituidas sobre o trabalho e o uso de instrumentos, na sociedade e na
interacdo dialética entre 0 homem e a natureza. Vygotsky dedicou-se ao
estudo da evolucdo das fungdes psicolOgicas superiores, onde o conceito
central é o da mediacdo, que assume papel fundamental, pois ela é o
elemento efetivamente novo incluido na analise das fungdes superiores.
Neste conceito a relacdo entre sujeito e objeto ndo acontece diretamente, mas
sim é mediada por um elemento intermediario (2008, p.6).

Sendo assim, € preciso que o professor favoreca a interacdo e oriente a atividade, garantindo

a troca e o cumprimento da tarefa. Para tanto, ele precisa ter planejamento antes, durante e

ap0s 0 processo, e reservar um bom tempo em sala para orientacao.

Percebe-se que toda atividade precisa tem uma intencionalidade na vida do estudante e
0 docente precisa refletir sobre isso em seus planejamentos. Para Vygotsky nem toda
atividade realizada em sala de aula gera aprendizagem e nem toda aprendizagem é promotora
de desenvolvimento. Muitas das atividades que o professor entrega para 0s estudantes, nao
desperta o interesse para o aprendizado,pois 0 mesmo ndo percebenenhum significado no
ensino daquele determinado conteldo para a sua vida cotidiana.Como o docente  tem
conhecimentos empirico, mais experiéncias,precisa interagir com a crianca/ estudante de
forma mais criativa, construtiva, reflexiva, para que a aprendizagem do mesmo aconteca de
forma efetiva. Reforca Gillen

pode-se argumentar que a no¢do de zona de desenvolvimento proximo é
pouco mais significativa do que a de uma situacdo de aprendizagem
apresentada a uma crianga, na qual adultos e/ ou criangcas mais avancadas
tém direta ou indiretamente uma influéncia positiva sobre a crianga™ (2000,
p.193-194).

Mas se sabe que ainda hoje alguns professores relutam perante a questdo da
transmissao de experiéncia e conhecimento a crianga, preferindo ficar na zona de conforto em
depositar conhecimento, pois € mais comodo ficar na reproducdo do conhecimento de forma
tradicional. Ao fazer uma aula diferenciada, o estudante deve ser o protagonista da sua

aprendizagem, destacando em no processo de ensino o historico-cultural, isso cerceia o
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desenvolvimento de sua autonomia intelectual. E as aprendizagens meramente mecanicas que
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indiscutivelmente ocorrem no dia-a-dia das salas-de-aula na atualidade, ndo seriam elas uma
apresentacdo de que a imitacdo ou reproducdo tradicional de conteddo ndo impulsiona o
desenvolvimento intelectual do individuo? E preciso repensar a pratica pedagogica, fazer um
diagnostico se o estudante esta aprendendo, ou se estd meramente reproduzindo contetdo e
sendo imitado pelo mesmo. Precisa ficar evidente que € objetivado na maioria das vezes
caracterizao como aprendizagem meramente de imitacdo onde se destaca alguns aspectos
mais aparentes do conhecimento estudado, aspectos esses que perdem sua significacdo ao
serem aprendidos de forma dissociada dos processos intelectuais que estdo na sua origem,
como por exemplo contexto-historico cultural, social. Gasparinfundamenta sua que a proposta

tedrica Historico-cultural de Vygotsky.

Ressalta a importdncia de contextualizar primeiramente os saberes do
educando, pois sua aprendizagem inicia-se bem antes do contato escolar. O
objetivo é despertar a consciéncia critica do aluno sobre o que ocorre ao seu
redor. Este momento de conscientizacao ¢ mediado pelo professor que, “a
partir da explicitagdo da Prética Social Inicial, toma conhecimento do ponto
de onde deve iniciar sua a¢do”. A partir da leitura do cotidiano, tomada
como um objeto de estudo, € 0 momento de problematizar o que os alunos
vivenciam. O objetivo deste procedimento é despertar a consciéncia critica
do educando sobre o “seu” contexto social, instigando-0 a questionar a
realidade ao qual se insere. Assim, transformada em uma proposta didatica, a
problematizacdo servird como contedo a ser analisado e estudado (2002,
p.258).

Por isso vale ressaltar a importancia da mediagdo descrita como processo pelo qual a
acdo do estudante sobre o objeto de ensino é mediada pelo professor, por isso a necessidade
do docente que seja proativo na construcéo do seu trabalho educativo.

Vygotsky reforca que o professor que avalia o estado do desenvolvimento da crianca,
que ndo deve levar em conta somente as funcdes desenvolvidas, mas também aquelas em
processo de desenvolvimento.O autor apresenta que ao analisar o desenvolvimento de uma
crianca é necessario ndo se deter naquilo que ja amadureceu, é preciso captar também aquilo
que ainda estd em processo de formacdo. Para isso, de acordo as suas pesquisas classificam os
niveis de desenvolvimento em duas categorias: o nivel de desenvolvimento atual e a zona de
desenvolvimento proximo, ou desenvolvimento proximal. Ou seja, a zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) para Vygotsky, significa que o distanciamento da crianca
entre seu desenvolvimento real. Onde é determinada por meio da solucdo independente de
problemas e o nivel de seu desenvolvimento potencial, e que é determinado por meio da

solucdo de problemas, sob a orientacdo de uma pessoa adulta, podendo também ter
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colaboracéo de criangas mais experientes. Esse conceito ZDP é mais aplicado na educagéo,
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pois é na zona de desenvolvimento proximal que deve acontecer a intervencao pedagogica do
professor.

Pois segundo Vygotsky, o aprendizado permite ao individuo a maturacdo das suas
fungdes psicologicas propiciando o seu desenvolvimento. E na Teoria Historico -Cultural o
psiquismo, apresenta com imagem subjetiva da realidade objetiva, isto €, acaba formando
imagem do mundo real na mente humana, e é nesse desenvolvimento de funcdes psiquicas
que promove a apropriacdo do conhecimento, nesse momento que a aprendizagem acontece.
Segundo Vygotsky essas fungdes psiquicas estdo classificadas em duas categorias: a primeira
é caracterizada como funcdes elementares, que sdo funcBes biologicamente identificadas e a
segunda funcdo é classificada como fungdes superiores, remete as atividades que perpassam
pelo caminho orgénico ao inorgéanico, podendo descrever como 0 pensamento para a
apropriacédo da cultura humana.

No qual define que o desenvolvimento atual de uma crianca, € aquele que pode ser
analisado, verificado através de testes apontado em sua teoria, nos quais a crianga consegue
resolver de forma independente. Ja a zona de desenvolvimento préoximo abarca tudo aquilo
que a crianga ndo faz sozinha, mas consegue fazer imitando o adulto. Vygotsky (1993, p.238-
9) apresenta o exemplo de duas criangas que revelaram o mesmo nivel de desenvolvimento
atual, no caso, ambas com uma idade mental de oito anos. Portanto, naquilo que elas
conseguiam fazer sozinhas, encontravam-se no mesmo nivel de desenvolvimento. Mas, no
que se refere aos problemas resolvidos com a ajuda de um adulto, uma das criangas conseguia
resolver problemas que atingiam a idade mental de nove anos, enquanto que a outra conseguia

resolver problemas até a idade mental de doze anos. Diz entdo Vygotsky (1993):

Essa divergéncia entre a idade mental ou o nivel de desenvolvimento atual,
que se determina com a ajuda das tarefas resolvidas de forma independente,
e o nivel que alcanca a crianca ao resolver as tarefas, ndo por sua conta, mas
sim em colaboracdo, é o que determina a zona de desenvolvimento préximo.
[grifos do autor] (p.239).

E importante destacar que o nivel de desenvolvimento de uma crianca, deve ser
caracterizado por aquilo que j& consegue fazer sozinha e por aquilo que ela consegue fazer
com a ajuda de outras pessoas. Um aspecto de fundamental importancia é o das consequéncias
desse conceito para a relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem escolar. Vygotsky critica

a aprendizagem que se limite ao nivel de desenvolvimento atual e postula que o bom ensino é
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justamente aquele que trabalha com a zona de desenvolvimento préximo. Vejamos o que
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Vygotsky (1993), diz acerca da aprendizagem escolar,

quando observamos o curso do desenvolvimento da crianga durante a idade
escolar e no curso de sua instrugdo, vemos que na realidade qualquer matéria
exige da crianca mais do que esta pode dar nesse momento, isto é, que esta
realiza na escola uma atividade que Ihe obriga a superar-se. Isto se refere
sempre a instrucdo escolar sadia. Comeca-se a ensinar a crianga a escrever
guando, todavia, ndo possui todas as fun¢bes que asseguram a linguagem
escrita. Precisamente por isso, 0 ensino da linguagem escrita provoca e
implica o desenvolvimento dessas funcfes. Esta situacdo real se produz
sempre que a instrucdo é fecunda. (...) Ensinar a uma crianga aquilo que €
incapaz de aprender é tdo indtil como ensinar-lhe a fazer o que é capaz de
realizar por si mesma. (p.244-5).

Note-se nessa citacdo o exemplo da alfabetizacdo, onde Vygotsky mostra claramente
que o que provoca o desenvolvimento da crianca é o fato desse contetdo da aprendizagem
exigir dela, crianga, a utilizacdo de capacidades ainda ndo estaformada, estando na zona de
desenvolvimento proximo. Se a alfabetizagdo trabalhasse apenas com aquilo que ja esta
formado, se ela ndo apresentasse a crianga exigéncias que ndo podem ser por ela atendidas
naturalmente, entdo essa aprendizagem se limitaria ao nivel de desenvolvimento atual. Na
relacdo entre desenvolvimento intelectual e aprendizagem escolar, temos a mediacao do papel

desempenhado pelo ensino, humanizagédo das pessoas.

Considerac0es finais

Conforme exposto nesse texto, a teoria Lev Semenovich Vygotsky postula que as
caracteristicas biolégicas no individuo sdo asseguradas pela evolucdo da espécie e que
também sdo ampliadas em outras, de formas que sdo produzidas na historia de cada individuo
e sua singularidade por decorréncia da vida social, do meio em que esta inserido. Sendo
assim, segundo ele essas caracteristicas seriam, proprias de cada desenvolvimento humano,
chamando-as de fungdes psiquicas superiores. Na qual esse desenvolvimento do psiquismo
humano e suas propriedades, ndo tem resultado de uma “complexificagdo natural evolutiva,
mas, da propria formagao cultural dos individuos” refor¢ca Vygotsky.

Onde vale ressaltar que a apropriacdo dos signos no universo simbolico, acaba se
edificando sob a forma de conceitos e de estudos que foram realizados ao longo das suas
pesquisas. E com isso cabe a educacdo escolar, bem como ensino e aprendizagem dos

estudantes, elevar continuamente a apropriacdo dessas premissas que foram elencadas no
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texto, ao serem trabalhadas na sala de aula, elevando alcances que superem a
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heterogeneidades da vida cotidiana.

Destacando a internalizacdo de signos ao nivel cientifico-técnico ja alcancado pela
humanidade, é importante conduzi-las a um nivel consideravelmente superior, onde séo
tarefas fundamentais impostas a educacéo escolar, tencionando a construgdo do conhecimento
que torna o real efetivamente acessivel e também atingivel para todos os alunos. E na
aceitacdo e no uso dessas propostas no ensino escolar opera no desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores.

Portanto, ao afirmar que a fungédo precipua do ensino é transmissdo de conhecimento
classicos, universal, para Vygotsky a aprendizagem precisa promover desenvolvimento do
pensamento do estudante. Por isso € importante que a escola atribui aos estudantes a
apropriacdo, da experiéncia histérico-social, dos conhecimentos produzidos historicamente e
ja existentes objetivamente no mundo no qual o individuo vive. E que a Psicologia Histérico-
Cultural considera os processos de aprendizagem, conscientemente dirigidos pelo educador,

como qualitativamente superiores aos processos espontaneos de aprendizagem.
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