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Resumo: O ano de 2020 foi marcado por grandes desafios em decorréncia da pandemia do novo
Coronavirus. Dentre eles, as instituicdes de educacdo infantil (EI) tiveram que fazer diversas
adequac0es para dar continuidade as propostas pedagdgicas, mesmo que remotamente. Tomando por
base tal contexto, este estudo exploratério objetiva investigar as praticas educativas desenvolvidas por
trés professoras experientes da El durante o primeiro ano da pandemia no Brasil. Além de serem
docentes, as participantes também atuavam simultaneamente como mentoras de professores iniciantes
no Programa Hibrido de Mentoria (PHM) - pesquisa-intervencdo da Universidade Federal de S&o
Carlos (UFSCar). Os dados se referem a narrativas escritas pelas participantes em um questionario
online aplicado em dezembro de 2020. Para as anélises, utiliza-se autores que discutem sobre
formagdo de professores e educagdo infantil, bem como de pesquisas que abordam o impacto da
pandemia para 0 ensino. As narrativas das trés professoras experientes indicam dlvidas e inquietacdes
a respeito do Ensino Remoto Emergencial (ERE) em sua atuacdo como professora na El; a
necessidade de flexibilidade para o estabelecimento de vinculo e interagdo com as familias e criancas;
adaptacdo da oferta de atendimento as familias que ndo dispunham de recursos tecnoldgicos. Pode-se
perceber que as professoras experientes fizeram uso de recursos tecnoldgicos com finalidade educativa
- apreendidos no PHM - na situa¢do do ERE na EI. Por fim, os dados indicam que a participacdo das
professoras experientes no programa se mostrou importante para elas ao oferecer uma rede de apoio
para que pudessem lidar melhor com as dificuldades enfrentadas durante a docéncia na pandemia.

Palavras chave: Professoras experientes. Educacdo Infantil. Ensino Remoto Emergencial.

Introducéo

O ano de 2020 foi marcado pelas mudancas impostas pela pandemia do novo
Coronavirus (COVID-19) na vida de todas as pessoas. Medidas de isolamento e/ou
distanciamento social foram adotadas por grande parte das cidades, exigindo que as pessoas
se adaptassem a nova realidade que se apresentava. Diante desse contexto, foi inevitavel que a
escola também passasse por mudancas e enfrentamento de desafios: considerando que 0s
estudantes tém o direito de acesso a educacdo, como seria possivel dar continuidade as aulas
durante uma pandemia? Nesse sentido, as instituicbes escolares - tanto publicas quanto
privadas - tiveram que adotar medidas compativeis com a situacdo de Ensino Remoto
Emergencial (ERE) em todos os niveis de ensino (CUNHA; SILVA,; SILVA, 2020).
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desenvolveu-se por meio de plataformas digitais, como seria possivel garantir o acesso a
educacdo (por meio do ensino remoto), tendo em vista as desigualdades sociais do Brasil?
Como ficaria a situacao de estudantes que nao possuem féacil acesso a internet ou que ndo tém
recursos tecnoldgicos? Considerando as diversas estruturas familiares - bem como o0s
diferentes niveis de escolarizacdo das familias -, elas teriam condi¢cGes de auxiliar no
planejamento, organizacdo e mediacdo dos processos educativos dos alunos? Em resumo,
“esse projeto educacional garante a qualidade e o direito e/ou a igualdade de acesso a
educagdo para todos os estudantes”? (CUNHA,; SILVA; SILVA, 2020). Esses
guestionamentos anunciavam os desafios que estavam por vir, ao longo de todo o ano letivo
de 2020.

Os desafios e dilemas que foram mencionados até 0 momento tiveram impacto no
trabalho docente de todos os professores, independentemente da etapa/modalidade de ensino
ou do nivel de experiéncia profissional docente. De acordo com a literatura na area de
formacdo de professores, docentes que estdo em inicio de carreira costumam apresentar
dificuldades que sdo tipicas de ocorrer durante o processo de iniciagdo/inducdo a docéncia
(ALMEIDA et al., 2020). A literatura especializada na area também indica que professores
que possuem mais experiéncia profissional apresentam uma base de conhecimento docente
mais estruturada, construida ao longo dos anos na carreira (MIZUKAMI, 2004), o que - em
tese - sugere que professores experientes possuam mais ferramentas para lidar com situacoes
de ensino variadas e inesperadas. Porém, devido a situacdo da pandemia e do ERE serem algo
inédito no cenario mundial e educacional, tanto os professores iniciantes quanto 0s
experientes apresentaram dificuldades para lidar com o novo contexto. Dentre 0os motivos,
destaca-se que os cursos de formacgdo docente historicamente ndo tendem a trabalhar com
questdes relacionadas ao ensino em situacfes emergenciais e/ou de crise, assim como também
ndo costumam oferecer formacdo para o uso de tecnologias digitais na educacdo
(GESTRADO; CNTE, 2020).

Diante disso, apesar dos anos de experiéncia profissional - bem como a construcao de
identidade e desenvolvimento profissional docentes de maneira continua (MIZUKAMI et al.,
2010) - professores experientes depararam-se com uma realidade nunca antes vista e ndo
possuiam repertdrio ou conhecimentos para lidar com o ERE. Essa situacdo exigiu que 0s
docentes experientes saissem da ‘“zona de conforto” proporcionada pela experiéncia
profissional (MIRAVALLES; SANCHEZ | VALERO; SANCHO-GIL, 2014) e buscassem

construir novos conhecimentos para oferecer educacéo a seus alunos.
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Além das dificuldades impostas pela situacdo de pandemia em toda a Educacgéo Bésica
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e Ensino Superior, € importante destacar que cada uma das etapas/modalidades de ensino
também enfrentou desafios que estdo relacionados com suas especificidades e caracteristicas.
Nesse sentido, a etapa da Educacdo Infantil (EI) foi impactada significativamente durante a
situacdo de ERE, pois além de ter que lidar com as mudancgas educacionais impostas pelo
contexto, era necessario levar em consideracdo as especificidades do trabalho com criancas
pequenas. Partindo das orientacGes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Infantil (DCNEI - BRASIL, 2009) que estabelecem as intera¢Ges e brincadeiras como eixos
norteadores do curriculo desta etapa, questiona-se: como efetivar essa proposta de maneira
remota? Outra especificidade: ndo é recomendado que criancas pequenas figuem expostas em
telas por muito tempo, entdo como lidar com isso? (SOCIEDADE BRASILEIRA DE
PEDIATRIA, 2019).

Diante do que foi exposto até o momento, o presente trabalho tem como objetivo
investigar as praticas educativas desenvolvidas por trés professoras experientes da El, durante
0 ano letivo de 2020, no contexto de ERE. Ressalta-se aqui que as participantes deste estudo,
além de serem docentes, também atuavam como formadoras (mentoras) de professores
iniciantes no Programa Hibrido de Mentoria (PHM) - pesquisa-intervencdao coordenada por

pesquisadoras da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), financiada pela FAPESP.

Fundamentacéo tedrica e l6cus da pesquisa

O trabalho pedagdgico voltado as criancas pequenas é resultado dos desdobramentos
de intensos debates, mobilizacfes e pesquisas referentes a educacdo, a crianca e a infancia no
Brasil. Uma das grandes contribuigdes dessas lutas foi deixar no passado “o entendimento da
crianca enquanto um mini adulto, um ser com quem se passa um tempo para guarda-lo,
protegé-lo e preserva-lo fisicamente” (ANGOTTI, 2006, p.19). Ao passar a olhar a crianga
como um sujeito que aprende - desde o seu nascimento - por meio das experiéncias vividas,
pela troca com o outro, pela interagdo com o mundo, mudou-se também a maneira como as
praticas na EI devem ser planejadas e estruturadas (ANGOTT], 2006).

Parte-se aqui do pressuposto que toda proposta curricular pensada e organizada para
criancas pequenas deve se fundamentar na compreensdo de que o desenvolvimento na
primeira infancia é mediado pelas interacGes e pelas contribuigdes da brincadeira, leitura,
escrita, desenho etc. Tais a¢fes propiciam a crianga a construcdo do pensamento cientifico e
académico (BARBATO; CAVATON, 2016). Neste sentido, documentos legais que orientam
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cotidiano das instituicdes da El buscando o desenvolvimento integral das criangas pequenas.

Dentre tais documentos, ressalta-se aqui a implementacdo das DCNEI (BRASIL,
2009) que apresentam uma linha de conduta obrigatdria para a elaboracdo e execugdo do
trabalho pedagdgico voltado a criancas pequenas, estabelecendo aspectos relacionados as suas
funcBes sociopoliticas e pedagdgicas. As DCNEI inovaram ao apresentarem novas
concepcdes sobre o curriculo, género, crianga e avaliacdo; ao reafirmarem a identidade
prépria da El; ao estabelecerem que essa etapa deve propiciar a crianca diferentes
experimentacdes, vivéncias, criagdes; e que as relagdes neste espaco sejam fundamentadas no
respeito e no reconhecimento dos diferentes saberes (MORUZZI; SILVA; BARROS, 2018).
Neste sentido, o curriculo na EI ¢ compreendido como “um conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e os saberes das criangas com o0s conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico” (BRASIL, 2009, p.12).
Além disso, as interacOes e brincadeiras também constituem-se como sendo 0S eixo0s
norteadores do curriculo da EI (BRASIL, 2009).

Esse direcionamento da proposta pedagogica da El pressupde:

a crianca como sujeito de seus processos educativos, capaz de (inter)agir,
participar, expressar-se em multiplas linguagens e produzir cultura a partir
de interagbes oportunizadas, de modo intencional e sistematico, com a
cultura existente. Evidencia-se o papel dos profissionais como responsaveis
pela criacdo de condigBes de aprendizagem e do desenvolvimento de
criangas, cujo potencial reside na qualidade das experiéncias vivenciadas.
Afirma-se, assim, a composi¢do curricular de creches e pré-escolas como
crucial & constituicdo das criangas como pessoas em processos relacionais
e dialogicos (DANTAS; LOPES, 2020, p.4-5).

Diante de tudo o que foi exposto até 0 momento, torna-se inevitavel refletir sobre de
que maneira é possivel oferecer educacdo para criangas pequenas durante a pandemia, por
meio do ERE, sem deixar para tras todas as caracteristicas, especificidades e conquistas da El.
Seria possivel adaptar praticas pedagogicas (originalmente pensadas para o ensino presencial),
baseadas nos eixos norteadores da El, para o contexto da pandemia? Como lidar com o ensino
de criancas pequenas, levando em conta que elas ndo podem ficar expostas a telas por tempo
prolongado (SOCIEDADE BRASILEIRA DE PEDIATRIA, 2019)?

O cenario da pandemia apresenta esses e outros desafios aos docentes da El, pois as
criancas encontram-se em casa com suas familias, e ndo na escola junto aos professores.
Como é possivel articular o educar e o cuidar, se as criancas estdo fisicamente longe dos

docentes? Assim, o trabalho docente na El durante a pandemia necessitou da colaboragéo,
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cooperacao e auxilio das familias das criancas, fazendo com que existisse uma mediacdo entre
os envolvidos (KRAMER, 2020; KOHAN, 2020). Esse aspecto torna-se ainda mais
desafiador quando se percebe que nem os professores e nem as familias tinham formacéo e/ou
preparo para lidar com o ERE na El (GESTRADO; CNTE, 2020; NUCLEO DE
INFORMACAO E COORDENACAO DO PONTO BR, 2020). Os docentes no tinham uma

ideia clara sobre como promover ac¢des educativas no ERE e, consequentemente, também nao
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tinham certeza sobre como orientar as familias das criancas para que realizassem atividades
em casa (BARROS; MARINI; REALI, 2020), sendo este um indicativo de que as
especificidades da EI tornaram o ERE ainda mais desafiador.

Nesse sentido, € possivel constatar que mesmo os professores mais experientes -
apesar de possuirem vivéncia profissional - apresentaram dificuldades em lidar com o ERE na
El. Isso deve-se tanto pela falta de familiaridade com os elementos do novo contexto quanto
devido a pouca formacéo especifica voltada para o ensino de criangas pequenas articulado a
novas tecnologias e ensino ndo-presencial. Alias, esta foi a realidade apresentada pelas as
proprias professoras experientes que atuavam no PHM, participantes da presente pesquisa
(BARROS; MARINI; REALI, 2020). Faz-se necessario, portanto, contextualizar o PHM e

apresentar as professoras envolvidas no estudo.

Programa Hibrido de Mentoria

O PHM (vigéncia de 2017 a 2020) foi uma pesquisa-intervencdo de carater
construtivo-colaborativo, financiada pela FAPESP e coordenada por docentes da UFSCar. O
programa visava oferecer servigos de mentoria docente com o objetivo de investigar a respeito
dos processos envolvidos na inducdo a docéncia. Em outras palavras, auxiliava-se professoras
iniciantes da educacdo basica por meio da interagdo com docentes experientes, as quais
desempenhavam o seu papel de mentoras®. A equipe de mentoras do PHM era composta por
oito professoras experientes, sendo cinco docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
trés da EI - todas atuantes em escolas localizadas na cidade de Sdo Carlos-SP.

Aqui é importante destacar que o PHM se caracteriza como uma iniciativa de mentoria
com carater hibrido, isto &, 0 acompanhamento dos docentes em inicio de carreira - realizado
pelas mentoras - se dava de maneira hibrida: (i) articulando organicamente aspectos do ensino
presencial com educacdo a distdncia (elementos sincronos e assincronos e suas

potencialidades para o ensino) (VAUGHAN et al., 2013); (ii) articulando saberes de natureza

1 Utiliza-se termos no feminino pois todas as participantes do PHM sdo mulheres.
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dicotomia historicamente existente entre universidade e escola (ZEICHNER, 2010; NOVOA,
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2017). Nesse sentido, devido as caracteristicas singulares do PHM e da natureza do papel
desempenhado pelas mentoras, foi oferecida uma formacdo inicial e continuada para as
professoras experientes participantes do programa.

O processo formativo no PHM acontecia semanalmente por meio de atividades
propostas no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e por encontros presenciais
realizados na universidade com toda a equipe de pesquisa (mentoras, professoras
pesquisadoras, tutoras, estudantes de pos-graduacdo da UFSCar e colaboradores). Ressalta-se
que, no ano de 2020, devido a pandemia, 0s encontros presenciais tornaram-se virtuais com a
utilizacdo do Skype. Essa formacéo oferecida ao longo de toda a vigéncia do PHM tinha como
proposito que as mentoras construissem conhecimentos especificos voltados para o exercicio
da mentoria (ensinar a ensinar) e para o desenvolvimento de a¢des de aprendizagem hibrida
em plataformas digitais que eram frequentemente utilizadas na interacdo entre professora
iniciante e mentora - AVA, Google Docs, Skype etc. Essa formacao, portanto, propiciou que
as mentoras conseguissem atuar no processo de aprendizagem profissional de professoras
iniciantes por meio do uso de recursos tecnoldgicos. Faz-se necessério destacar, entretanto,
que essas atividades promovidas no PHM eram bastante distintas da atuacdo delas como
docentes nas escolas, em que as situacdes de ensino de criangcas pequenas ocorriam - até o
inicio da pandemia - de maneira presencial.

As professoras experientes da El participantes do presente estudo se referem a Nara,
Claudia e Joana - 0s nomes utilizados s&o ficticios para garantir o anonimato das docentes.
Todas elas possuem mais de quinze anos de experiéncia profissional docente e, a0 mesmo
tempo em que desempenhavam o seu papel de mentoras no PHM, atuavam também como
professoras em creches e pré-escolas da Rede Municipal de Ensino de Sao Carlos.

Aqui é importante destacar que essas professoras experientes ja possuiam alguma
familiaridade com o uso de plataformas digitais com finalidades educativas, pois utilizavam-
se de determinados recursos tecnoldgicos (AVA, WhatsApp, Skype etc.) no exercicio da
mentoria no PHM. Porém, apesar de possuirem vasta experiéncia profissional docente e
conhecimentos a respeito da utilizacdo de novas tecnologias na educagdo, Nara, Claudia e
Joana apresentaram dificuldades em adaptar atividades pedagdgicas para o contexto do ERE
na El. Essa situacdo despertou o interesse da equipe de pesquisadoras e alunas de pos-

graduacdo vinculadas ao PHM, que buscam - neste trabalho - investigar as praticas educativas
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Caminhos metodolégicos

O presente estudo se refere a uma pesquisa de natureza exploratdria, de caréater
qualitativo, pois visa proporcionar maior familiaridade com o problema investigado, buscando
construir hipoteses, aprimorando ideias e descobrindo intui¢es (GIL, 2002). Como coleta de
dados, utilizou-se narrativas escritas pelas professoras experientes referentes as suas
percepcdes sobre o trabalho docente na El na pandemia. Tais dados foram coletados em um
questionario online enviado para as participantes pela equipe de pesquisa do PHM em
dezembro de 2020. Dentre as diversas questdes presentes nesse instrumento, foram
selecionadas aquelas que se relacionavam com o exercicio da docéncia durante o primeiro ano
da pandemia.

As narrativas produzidas pelas participantes foram lidas na integra e, partindo do
objetivo do presente estudo, foi possivel selecionar e agrupar os dados em categorias a fim de
responder a seguinte questdo de pesquisa: Como as professoras experientes da El,
participantes do PHM, desenvolveram suas praticas no contexto do ERE? A seguir, apresenta-
se a andlise dos dados coletados por meio do didlogo com autores da &rea da EI, formacéo de

professores e pesquisas referentes a pandemia.

Discusséo e analise dos dados

O primeiro ano da pandemia do COVID-19 provocou a toda sociedade mudancas
drésticas na vida, seja em relacdo ao trabalho, interacdes familiares, momentos de lazer etc.
Pesquisas demonstram o quanto adultos e criancas estdo sendo afetados fisicamente e
emocionalmente pela necessidade do isolamento social. De acordo com o documento
produzido pelo Comité Cientifico do Nucleo Ciéncia Pela Infancia (2020), diante das
mudancas da rotina e do ambiente familiar, criangas pequenas apresentaram estresse, apatia,
tristeza e ansiedade. Tais sentimentos podem, inclusive, prejudicar a aprendizagem e
desenvolvimento infantil. Ademais, o documento ainda ressalta que o ambiente estressante
causado pela COVID-19 interfere também na convivéncia familiar. A depender dos ambientes
domeésticos, situacbes de violéncia e negligéncia podem acontecer e/ou ser agravadas. Neste
sentido, deve-se considerar que “os adultos podem até passar mais tempo em casa, mas 0O
nivel mais elevado de angustias e preocupacdes tende a prejudicar a qualidade das interacdes

[com as criangas]” (Comité Cientifico do Nucleo Ciéncia Pela Infancia, 2020).
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sobre o trabalho pedagdgico na EI, uma vez que criancas pequenas tém necessidades
especificas associadas a sua fase de desenvolvimento, processo de crescimento,
vulnerabilidade e dependéncia do adulto relacionados aos cuidados e educagdo (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2011). Assim, dar continuidade ao processo de ensino neste contexto
completamente diferente do habitual foi, sem ddvida, um grande desafio para os docentes. No
caso das participantes deste estudo, observamos em suas narrativas algumas dificuldades
enfrentadas no ERE devido ao envolvimento das familias das criancas.

A professora experiente Joana ressalta que: “O periodo de pandemia foi um periodo
muito dificil para nés professores, principalmente para noés da El que dependemos da
participagdo e empenho dos pais para o sucesso do nosso trabalho”. Ja a participante Claudia
salienta o fato de que, por ndo ter tido tempo de criar um vinculo com as familias no més
anterior & pandemia, poucas interagiram no ERE. Somado a isso, a professora ainda relata que
mesmo que as familias estejam passando mais tempo em casa, elas estdo em uma rotina de
trabalhno no ambiente domeéstico, fato que dificultou o auxilio a crianca as atividades
pedagodgicas propostas: “Iniciamos o ano letivo em fevereiro [...] e tivemos poucos dias de
aula em marco. Isso dificultou criar vinculo com as familias, o que resultou na baixa interacéo
no grupo de WhatsApp que montamos para enviar as vivéncias para as criangas” (Narrativa -
Professora Claudia).

De acordo com as DCNEI, a proposta da EI deve garantir o cumprimento das suas
fungdes sociopoliticas e pedagogicas assumindo, dentre outros aspectos, “a responsabilidade
de compartilhar e complementar a educacdo e cuidado das criangas com as suas familias”
(BRASIL, 2009, p.17). Partindo dessa concepcdo assumida no documento legal, € importante
reconhecer que o papel desempenhado pelas professoras da El se constitui - como afirma
Oliveira-Formosinho (2011) - em uma rede alargada de interagdes. Em outras palavras, a
singularidade desta etapa de ensino - relacionada as necessidades fisicas, psicoldgicas,
motoras, sociais presentes na primeira infancia - requer que as professoras interajam com 0s
responsaveis das criancas. Entretanto, sabe-se que historicamente um dos grandes desafios das
escolas foi o estabelecimento de relagdes com as familias. O contexto da pandemia acabou
evidenciando ainda mais essa situacdo, gerando as professoras inquietacdo sobre como
poderiam continuar o trabalho pedagdgico na EI (KRAMER, 2020).

Considerando as mudangas da rotina do ambiente familiar das criangas devido ao

isolamento social, a professora Claudia comenta que modificou suas praticas no ERE de
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pandemia:

A pandemia trouxe também o desemprego e o estresse do isolamento social,
para facilitar a interacéo entre crianca/familia e professor minha proposta de
trabalho se baseou em histdrias ora narradas e ora contada em videos, para
ndo gerar conflito entre pais e filhos e ndo sobrecarregar as familias com
propostas complicadas. Apds a histdria sugeria como registro um desenho.
Também enviei como vivéncias brincadeira simples para os pais realizarem,
sugeria fotografar e postar no grupo como devolutivas (Narrativa -
Professora Claudia).

Além desses pontos, deve-se ainda ser considerado que, neste periodo, muitas
dificuldades do ERE decorreram da falta de acesso a internet e recursos tecnoldgicos por parte
de criancas e professores (NUCLEO DE INFORMACAO E COORDENACAO DO PONTO
BR, 2020). Ao que parece, os dados provenientes das narrativas das participantes coincidem
com essas informacGes. A professora experiente Joana indica que algumas das familias e
criangas atendidas ndo tinham facil acesso aos recursos tecnoldgicos que permitissem o
estabelecimento de facil comunicacdo entre a professora, as criancas e seus familiares.
Referente a isso, Kramer (2020, p.16) ressalta as condicOes restritas da atuacdo dos sistemas
de ensino em relagdo as “familias [que] ndo tém condigdes de receber um Zoom, um
WhatsApp, ou ficar falando no video, porque isso € muito caro, a maioria tem celular pré-
pago, e enfim, ndo vai poder pagar internet para as criangas fazerem atividades”. Entdo, o que

fazer nessas situacdes?

A Secretaria de Educacao passou que deveriamos elaborar vivéncias ludicas
guinzenais e organizou um site para que elas ficassem a disposicdo dos pais.
[...] Para interacéo tinhamos diversas possibilidades. No meu caso, optei por
montar um grupo de WhatsApp. No inicio quatro familias ndo tinham acesso
ao grupo, depois apenas uma familia ndo tinha contato, mas ela passaria
semanalmente [na escola] para pegar as Vivéncias Propostas. Através dos
grupos de WhatsApp iniciamos as orientagcdes de como seria o trabalho do
CEMEI durante o periodo de pandemia. [...] Durante as conversas alguns
pais relataram dificuldades no acesso ao blog. Em um HTPC, a direcdo
autorizou que as vivéncias fossem passadas diretamente nos grupos
(Narrativa - Professora Joana).

No caso de Joana, ela relata que foi adaptando as atividades planejadas de acordo com

as necessidades apresentadas pelas familias: aquelas que ndo possuiam recursos tecnolégicos
poderiam passar na escola semanalmente para receber as atividades propostas (que, no caso,
tratavam-se de sugestdes de vivéncia ludicas); aquelas familias que tinham dificuldades em
acessar o site/blog da escola tiveram acesso as propostas de atividades apds a professora

enviar as vivéncias por meio do WhatsApp.
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como o contato entre professora-criancas-familiares era mantido, outro aspecto que também

precisou de adaptacdo foi o horario de atendimento as criancas e familias:

Durante as comunica¢fes nos grupos de WhatsApp comunicamos que
estariamos & disposicao diariamente, em horario de trabalho (7h as 12h) para
sanar as possiveis davidas que estariam surgindo durante a realizagcdo da
vivéncia. [...] Apbés a escuta dos familiares, constatamos que muitos
apresentavam dificuldades para nos procurar no horario disponibilizado, pois
haviam retornado ao trabalho. Outros tinham dificuldades em relagdo ao uso
do celular. Dessa forma, nos disponibilizamos para atendé-los mesmo fora
do horério de trabalho e individualmente (Narrativa - Professora Joana).

A respeito do relato da professora, Kramer (2020) salienta que, durante a pandemia, as
criancas tendem a dormir e acordar em outro horéario e, quando brincam, fazem isso junto aos
seus familiares - e ndo com os professores - 0 que é diferente das expectativas da escola. 1sso
ocorre devido as familias e as criancas estarem em sua esfera domeéstica e vivenciando uma
nova rotina adaptada ao contexto do isolamento social. Nesse sentido, a escola acaba
enfrentando um desafio institucional: o desejo de continuar a trabalhar institucionalmente
(enviando e/ou sugerindo atividades para os familiares) pode gerar uma certa intrusao no
ambito domeéstico das criancas e suas familias. Diante desse contexto, evidencia-se a
necessidade de flexibilizagdo por parte das professoras, como no caso de Joana.

Portanto, a flexibilizacdo de atividades e horarios - assim como sao apresentados nos
relatos das professoras Claudia e Joana - tornou-se fundamental para que fosse possivel
alcancar todas as familias. Esse fendmeno ficou mais evidente devido as mudangas
provocadas nas rotinas e dindmicas domésticas. Muitos pais, mées e responsaveis passaram a
trabalhar remotamente em suas casas ou acabaram perdendo seus empregos (como fora
sinalizado no relato de Claudia), fazendo com que muitos integrantes de uma mesma familia
estivessem na residéncia nos mesmos horarios. Esse fendmeno pode trazer implicagdes como
a falta de suporte a educacao das criancas, pois 0s responsaveis passam mais tempo em suas
casas junto aos filhos, mas a qualidade das interacbes e das mediacGes entre eles pode ser
prejudicada devido a “a falta de tempo dos pais/familiares trabalhadores” (CUNHA; SILVA;
SILVA, 2020).

Em casos em que as familias possuem poucos aparelhos tecnoldgicos disponiveis para
todos os integrantes, é possivel que ocorram conflitos de horario para 0 uso desses recursos,
porgque mais de um membro da familia pode precisar utilizar um mesmo aparelho tecnoldgico
ao mesmo tempo. Além disso, com mais pessoas presentes simultaneamente em uma mesma

residéncia, podem ocorrer conflitos relacionados ao espago, que pode ser
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excesso de movimento e barulho” (CUNHA; SILVA; SILVA, 2020). Todos esses fatores

interferem na rotina das familias, afetando os horarios em que as criangas possam ter acesso
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as atividades propostas pelas professoras e a qualidade de acesso as tarefas, o que
consequentemente exige uma maior flexibilizacéo e disponibilidade de atendimento por parte
das docentes. O relato da professora Claudia reflete situacbes semelhantes as que foram
mencionadas e revela de que maneira essas mudancas afetaram o desenvolvimento de seu
trabalho: ““A minha turma ¢ de criancas que dependem dos pais para acessar os canais digitais,
muitas familias ndo pararam de trabalhar, ou usam o celular ou computador, isso dificultou
minha proximidade virtual com as criangas” (Narrativa - Professora Claudia).

Ainda tratando a respeito da flexibilizacdo e adaptacdo do trabalho docente, as
professoras Joana e Nara relatam que, ao longo do tempo, foi possivel perceber que havia a
necessidade de realizar encontros (virtuais ou presenciais) com as criangas e/ou com as
familias. Esses encontros oportunizaram uma maior aproximacao entre todos os envolvidos,

fator que favoreceu o estabelecimento do contato:

A interacdo com as familias e alunos, a principio, ocorreria apenas pelo
grupo de WhatsApp, porém a medida que o tempo foi passando, as familias
foram [se] dispersando [...]. A partir disso, fizemos reunides com os pais. Eu
e outras professoras passamos a fazer encontros virtuais com as criancgas.
Nesses encontros propUnhamos atividades bem simples, como bingo de
letras, leitura de um livro, cantar uma mdsica, entre outras. O contato
individual com cada familia também foi outra mudanca ocorrida para manter
a participacdo e o contato com 0s mesmos (Narrativa - Professora Joana).

Os encontros pessoais foram em momentos bem especificos: entrega dos
materiais e fotos da formatura. Em ambos aproveitei para conversar sobre o
desenvolvimento das criangas. Cabe registrar que as interaces tiveram
significativo aumento posteriormente aos encontros. Outros encontros foram
bem especificos com familias em dificuldades socioecondmicas. No Google
Meet fizemos também encontros com os responsaveis (Narrativa - Professora
Nara).

Porém, apesar do empenho de professoras como Joana em estabelecer e desenvolver
maior vinculo com as criancas e suas familias por meio de encontros virtuais, a docente relata
que essa iniciativa ndo foi suficiente para minimizar a falta que os pequenos sentiam do
ambiente escolar, da professora e dos colegas: “As criangas relataram muito a falta que a
escola estava fazendo, a saudades dos amigos, da professora e da escola. As ac¢des (contato

~ %

individual, encontros virtuais) ndo foram suficientes para amenizar essa questao” (Narrativa -

Professora Joana).
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respeito da situacdo da EI na pandemia - percebe que a presenca de docentes ndo pode ser
substituida ou por pessoas que ndo estejam preparadas para educar, ou por programas
tecnoldgicos. Além disso, o autor destaca a “impossibilidade de se fazer escola sem corpos
presentes, corpos que se tocam, se abragam, se cheiram e até se empurram e se atropelam”
(KOHAN, 2020, p. 5).

Nesse sentido, as professoras revelam possuir mais duvidas do que certezas sobre
como atuar na EIl durante a pandemia, por meio do ERE. Uma vez que 0 ensino remoto nao
possibilita a realizagdo de atividades ou estabelecimento de convivéncia/socializacdo da
mesma maneira que no ensino presencial, as professoras apresentavam dividas. Segundo elas,
0 ERE torna-se um desafio para a execucdo de propostas e atividades que sejam coerentes
com 0s eixos presentes em documentos como as DCNEI e a BNCC (BRASIL, 2009; 2017):

Nos campos de experiéncias, a crianca é o principal ator. Quantas vezes
programamos uma atividade e realizamos outra, devido ao interesse
manifestado pelas criangas?! [...] Sem falar na questdo fisioldgica - a prépria
OMS recomenda que criancas com menos de 5 anos fiqguem 0 menos
expostas possivel a telas- TV/tablet/celular [...] Sem falar no objetivo central
da El - a socializagao/interacdo com pares/acesso a culturas diversas por
meio do convivio e trocas. Como o0 proporcionar tudo isto sem
estrangular/desrespeitar o interesse do grupo? (Narrativa coletada do
questionério - Professora Nara).

[alguns familiares] esperavam que os filhos tivessem apenas atividades
sistematizadas, escritas e impressas. As vivéncias ludicas contemplavam a
proposta da BNCC que é conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se. Para que 0s pais mantivessem a participagdo, propusemos
reunides e encontros virtuais com as criangas (Narrativa coletada do
guestionario - Professora Joana).

Percebe-se a preocupacdo das professoras experientes em desenvolverem propostas
pedagdgicas coerentes a finalidade da El, mas de maneira virtual. O impasse aqui é: como
fazer essa transposicdo? As participantes relatam principios basicos - expressos em
documentos normativos - que fundamentam as praticas com criangas pequenas, como:
liberdade de expressao, ludicidade, interacdes, brincadeiras etc (BRASIL, 2009). Desta forma,
respeitando a especificidade da EI, as propostas pedagogicas deveriam partir do
reconhecimento das criangas como sujeitos que aprendem na interagdo com 0 outro e com a
natureza por meio das mais variadas linguagens, como condi¢do para a garantia de uma
educacdo de qualidade (DANTAS; LOPES, 2020). O fato é que, apesar da existéncia desses
principios norteadores para as praticas desenvolvidas na El, o contexto da pandemia impds

restricdes que interferiram diretamente sobre aquilo que se era esperado e desejado para essa
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etapa. E possivel brincar sem o contato presencial com os amigos da escola? E possivel
explorar e conhecer o mundo estando restrito ao ambiente domestico? O que as propostas
pedagogicas para criangas pequenas deveriam contemplar em tempos de pandemia?

Diante das incertezas sobre como adaptar os eixos e propostas da El ao ERE, Nara,
Claudia e Joana testaram e utilizaram diferentes recursos tecnolégicos ao longo do ano letivo
de 2020, visando perceber quais dessas ferramentas seriam Uteis tanto para viabilizar o
desenvolvimento de seu trabalho pedagdgico quanto para favorecer a construcdo de vinculo
com as criancas e suas familias. Tomando por base as narrativas analisadas aqui neste estudo,
apresenta-se a seguir um quadro que sistematiza todos os mecanismos (tecnoldgicos e/ou
presenciais) utilizados por elas durante a educacdo em tempos de pandemia.

Quadro 1 - Mecanismos utilizados durante o ERE:

Nara Claudia Joana

WhatsApp Contato com familias e | Contato com as familias e Contato com familias e
criancas por videos e criangas. Recebimento de criangas. Enviou
audios. fotos das atividades das atividades.

criangas.

Google Meet | ReuniGes com Realizou dois encontros Encontros com a turma
responsaveis e virtuais com as criancas. para desenvolvimento de
encontros com as atividades.
criangas.

Video Videos do Youtube de | Envio de videos relacionados | As familias enviaram
histérias e musicas para | a contacdo de historias. videos e fotos das criangas.
as criancas.

Encontro Conversas com as N&o realizou. Conversas com as familias

presencial familias e entrega de e entrega de materiais.
materiais.

Site/Blog/ Nao utilizou. Postou vivéncias ludicas para | Postou vivéncias ludicas

Facebook as criancas no site criado pela | para as criangas no blog da

SME. escola.

Fonte: elaborado pelas autoras.

Aqui é importante destacar que as professoras ja tinham utilizado alguns desses

recursos na mentoria do PHM, portanto, elas ja possuiam certa familiaridade com algumas
ferramentas, sabendo utiliza-las com fins educativos. Portanto, o fato de as professoras
experientes estarem participando do PHM durante o ano de 2020 revelou-se como um
elemento que as auxiliou a lidar com os desafios impostos pelo contexto de pandemia. Pois,

além de ter aproximado as docentes dos recursos tecnoldgicos, o programa constituiu-se como
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i o o P o ek 10 G £t

experiéncias e ideias sobre como lidar com o ERE.

O relato de Joana revela sua percepcao sobre de que maneira o PHM lhe auxiliou: “O
PHM auxiliou muito, pois deixou muitos espacgos para que pudéssemos discutir como estava
nosso trabalho, ndo s6 referente ao programa, mas referente a sala de aula. Em muitos
momentos eu aproveitei as dicas das outras mentoras e coloquei em pratica”. A professora

Claudia também relata sobre a colaboracdo do PHM em suas atividades como docente na El:

O PHM colaborou com vaérios dialogos sobre nossa situacdo, deu abertura
para que expusessemos nossas angustias sobre atuacdo em tempos de
pandemia, o fato de nos ouvirem j& aliviava a tensdo do trabalho remoto. [...]
Outro ponto foi as discussdes nos féruns com as professoras iniciantes e
colegas mentoras sobre a pandemia e ensino remoto. (Narrativa - Professora
Claudia).

Nota-se que, apesar de as professoras possuirem conhecimentos prévios sobre a
utilizacdo de tecnologias com finalidades educativas (devido a sua participacdo no PHM), foi
possivel perceber que esses conhecimentos ndo foram diretamente transferidos e aplicados ao
contexto do ERE na EI. Defendemos a hipdtese de que esse fendmeno ocorreu porque ensinar
criancas pequenas remotamente é diferente de ensinar adultos a ensinar, em um contexto
hibrido. O PHM fornece formacdo para que as docentes experientes desenvolvam
conhecimentos para ensinar outros professores a ensinar, utilizando ferramentas tecnoldgicas;
mas esses conhecimentos ndo séo diretamente adaptaveis a situacdo do ERE na EI, em que é
necessario educar criancas pequenas e levar em consideracdo suas especificidades. Apesar
disso, o PHM parece ter sido um espaco importante para a realizacdo de trocas entre
professoras que atuam em diferentes contextos educacionais, promovendo - assim -

aprendizagens profissionais (MIZUKAMI et al., 2010).

Considerac0es finais

Diante do exposto ao longo do trabalho, é possivel elaborar algumas conclusdes. A
falta de experiéncia prévia das professoras experientes com o ensino remoto na El,
aparentemente, dificultou a transposicdo dos conhecimentos de uma esfera (ensinar a ensinar
adultos online) para a outra (ensinar criangas remotamente). Neste sentido, pode-se inferir que
- no caso analisado - ensinar adultos utilizando recursos virtuais é diferente de ensinar
criangas pequenas no mesmo contexto.

Diante desse desafio, foi possivel perceber que o planejamento de um curriculo

voltado para o contexto do ERE na EI foi construido por meio das aprendizagens que eram
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0 a partir das demandas que surgiam. Essa é a perspectiva do curriculo vivido: apesar de o
curriculo possuir intencdes e interacdes presentes no cotidiano das instituigdes, ndo é possivel
defini-lo totalmente de maneira prévia. Neste sentido, o curriculo vivido “se materializa no
tempo da acdo, do acontecimento, nos (des)encontros entre criangas, docentes e familias nos
tempos-espacos das instituigdes” (DANTAS; LOPES, 2020, p.4-5). Os (des)encontros
fizeram com que as professoras aprendessem a lidar com a EI no ERE por meio de “ensaio e
erro”, uma vez que ndo haviam sido preparadas para atuar em tal contexto.

Com isso, foi possivel perceber que o foco da atuagdo das docentes foi o
estabelecimento do vinculo com as criangas e suas familias, tendo ciéncia de que talvez nédo
fosse completamente possivel atender possibilidades satisfatdrias de aprendizagem. Nesse
sentido, o trabalho docente na EIl durante a pandemia constituiu-se como um “arranjo
circunstancial de emergéncia” (CUNHA; SILVA; SILVA, 2020, p. 34). Pois, apesar das
preocupacOes sobre 0 que as atividades propostas abordariam na EIl, as professoras
demonstraram preocupacao em buscar diferentes recursos para manter o contato e o vinculos
com as familias e criangas. Ademais, percebe-se ainda a disponibilidade das participantes em
flexibilizar horérios e adaptar atividades, respeitando os contextos diferenciados que as
criangas estavam inseridas.

Destaca-se, ainda, a importancia da participacdo no PHM, uma vez que 0 programa
parece ter se constituido como uma rede de apoio e trocas de aprendizagens sobre 0S recursos

tecnoldgicos que viabilizem o desenvolvimento do ERE.
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