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Resumo: O objetivo dessa pesquisa é promover uma discussao sobre criancas e infancias da
Educacao Infantil, consiste numa pesquisa bibliografica exploratéria. Abordamos a trajetoria
da Educacdo Infantil desde a Constituicdo Federal de 1988 até os dias atuais para compreender
0 processo de reconhecimento das criangas da educacéo infantil enquanto cidadaos de direitos.
Através da pesquisa, constatou-se a importancia das criancas serem concebidas como atores
sociais, pertencentes a um grupo que tem identidade diferenciada das culturas adultas, uma vez
que possuem formas autdbnomas de se relacionar e, por conseguinte, encontram sentido e
satisfacdo na ludicidade, no mundo imaginario, nas relacdes com os pares e na sua maneira
propria de lidar com o tempo. No entanto, esta afirmacéo nao desconsidera a importancia do
contexto sociocultural e do adulto como indispensaveis para a formagdo humana da crianga,
mas insere a crianga como protagonista e construtora de cultura, pois, neste processo, elas
acrescentam novos e distintos elementos aos seus comportamentos e culturas
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1 Introducéo

Ao longo dos séculos, o conceito de infancia passou por vérias alteracbes em sua
evolugdo historica, tendo em vista que entre os séculos XVI e XVII, a mesma era vista como
adulto em miniatura, tendo essa visdo rompida apenas no século XX, quando passa a ser vista
como sujeito de direitos (ARIES, 1986). Essa nova compreensdo de infancia e de ser crianca é
carregada de novos contornos sociais, pois, ao serem reconhecidas como um ser historico social
que possuem direitos e constroem seus préprios mundos, da as criangas, por um lado novas
oportunidades de insercdo social, ao tempo em que a sobrecarrega de atribuicdes dadas as

condigdes de vida na era pds-moderna.
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De acordo Kramer (1999), o conceito de infancia tal como ele é hoje é relativamente
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novo. A autora sinaliza que podemos encontrar no século XVII11 o principio da ideia de infancia
como uma idade profundamente singular a ser respeitada em suas diferencas. Assegura,
portanto, que a nog&o de infancia e sua conceituagao ndo sdo um fato natural que sempre existiu,
sdo na verdade, “produto de evolugdo da historia das sociedades, € o olhar sobre a crianca e sua
valorizacdo na sociedade ndo ocorreram sempre da mesma maneira, mas, sim, de acordo com
a organizacao de cada sociedade e as estruturas econdmicas e sociais em vigor” (KRAMER,

1999, p. 244).

Nesse sentido, a crianca era impossibilitada de opinar e demonstrar suas diversas
habilidades, entdo competia a ela, ouvir e obedecer as ordens estabelecidas por aqueles que
socialmente Ihes eram superiores. Deste modo, as pesquisas realizadas sempre utilizavam a
educacao, familia e trabalho como categorias sociais de anélise, ocultando e negando a infancia
como grupo social. Durante muito tempo, a crianca ndo era considerada um ser produtor de
cultura, apenas como um individuo receptor da cultura dos adultos, sendo entendida como um

ser incompleto e a infancia uma simples fase de preparacdo para a vida adulta.

O objetivo dessa pesquisa € promover uma discussdao sobre criancas e infancias da
Educacao Infantil, consiste numa pesquisa bibliografica exploratoria. Abordamos a trajetoria
da Educacdo Infantil desde a Constituicdo Federal de 1988 até os dias atuais para compreender
0 processo de reconhecimento das criangas da educacgéo infantil enquanto cidadaos de direitos.

Atraves da pesquisa, constatou-se a importancia das criangas.

As oportunidades de vivéncias e exercitacdo das diversas capacidades humanas, através
da insercdo da crianga no contexto sociocultural, favorecem o desenvolvimento do pensamento,
atencdo, memdria, concentracdo, motricidade, imaginacdo, dominio da vontade, além da
sociabilidade, dimensdo etica e do desenvolvimento da personalidade (MOSS apud
MACHADO, 2002).

Nessa perspectiva, as criancas sdo concebidas como atores sociais, pertencentes a um
grupo que tem identidade diferenciada das culturas adultas, uma vez que possuem formas
autdbnomas de se relacionar e, por conseguinte, encontram sentido e satisfacdo na ludicidade,
no mundo imaginario, nas relacdes com os pares e na sua maneira propria de lidar com o tempo.
No entanto, esta afirmacgéo ndo desconsidera a importancia do contexto sociocultural e do adulto

como indispensaveis para a formacdo humana da crianca, mas insere a crianca como
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protagonista e construtora de cultura, pois, neste processo, elas acrescentam novos e distintos
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elementos aos seus comportamentos e culturas (SARMENTO, 2004).

De acordo com os estudos da Sociologia da Infancia, a crianga precisa ser respeitada
nas suas singularidades, enquanto que as instituicdes de Educacdo Infantil necessitam, entre
outros aspectos, oferecer e ampliar a cultura ludica, respeitar o processo imaginativo da crianca,
valorizar seu tempo e suas interacOes, para alcangar uma educacao de qualidade e significativa
(SARMENTO, 2004). Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (BRASIL, 2009), destacam a influéncia que as relagdes entre os diferentes pares

possuem no desenvolvimento integral da crianca.

Oliveira (2002) corrobora dizendo que, pensar numa Educacéo Infantil que considera
todos os aspectos da infancia e da crianca, é de extrema importancia, pois, pouco se exige em
termos de conhecimento mais elaborado, voltada para as funcGes da etapa e das caracteristicas
socio historicas do desenvolvimento das criancas, bem como em termos do dominio do saber,
historicamente elaborado a respeito das diversas dimensdes pelas quais 0 homem e 0 mundo

podem ser conhecidos.

Ademais, Sodre (2007) contribui elucidando que, ao falar de uma educacdo de
qualidade, a qual o educar venha precedido do cuidar, e ambos acontegcam concomitantemente,
cumprindo a fungéo social da Educacdo Infantil, requer uma proposta em que se favoreca a
autonomia, criatividade e a participacdo das criancas, de modo a possibilitar a promoc¢éo de

uma construcdo compartilhada, seja no meio familiar ou social.

A crianca durante varios séculos foi compreendida como um ser incompleto, que se encontrava
em uma espécie de periodo passageiro que antecedia o periodo definitivo que é o adulto. Dessa
forma, faz-se necessario apresentar a historicizacdo da Educacao Infantil e Educacao Infantil

no Brasil e a legislacao

2 Historicizagdo da Educacéo Infantil
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Entender a crianca hoje como sujeito de direitos € o marco principal de toda mudanca
legal conquistada ao longo do tempo, mas muitas coisas aconteceram antes para que os direitos
fossem conquistados, varias lutas e desafios foram travados na histéria para se chegar a uma
Educacao Infantil de direito (ROSEMBERG, 2008). Segundo Oliveira (2008), quem tém direito
a uma instituicdo de educacdo infantil para seus filhos, ndo sdo mais os pais, ou a mée
principalmente, pois o direito da educacdo concedido a crianca vai alem da educacéo da familia.

e st

A educacdo infantil conforme registra Oliveira (2008), até o século X1X ndo existia, foi
a partir da urbanizacdo e a expansdo da escola obrigatoria no Brasil que ela surgiu. A autora
frisa que a conquista do reconhecimento da educacéo em creches e pré-escolas foi possibilitada
através das lutas pela democratizacdo da escola publica, que desde a década de 1970
envolveram grande nimero de educadores, bem como as pressdes feministas e de movimentos
sociais de luta por creches.

Segundo Rosemberg (1992), na Europa, comegaram a surgir em varios paises, do inicio
até a metade do século XIX, institui¢cGes destinadas ao cuidado de criangas até seis (6) anos de
idade, com concepcdes e ideias de diferentes modelos de organizagao relacionados ao que fazer
com as criangas enquanto permanecessem nessas instituigdes. Ainda de acordo a autora,
sobretudo no campo da Educagao Infantil, muitas vezes o que tivemos foram “politicas pobres
para pessoas pobres” (p. 27). E conforme a forga da Educagdo Infantil e a compreensao
predominante sobre o que é infancia, o que € assisténcia, o que é escolarizacdo é que elas foram
funcionando bem ou mal.

Dessa forma, observa-se que somente quando parte da Europa se industrializou é que as
instituicdes de Educacao Infantil comecgaram a crescer. Freitas (2003) elucida que muitos desses
surgimentos de locais para cuidar da infancia, foram motivados pelo fato de que muitas maes
estavam sendo deslocadas para o trabalho industrial, logo as ruas estavam sendo ocupadas por
criangas pobres. Ja na Franca, as instituicdes recebiam criancas de zero (0) a dois (2) anos de
idade. Depois dessa idade, a crianca era levada para as salas de asilos, que se destinavam as
criancas de trés (3) a seis (6) anos de idade. Com o passar do tempo, a creche e as salas de asilo
se tornaram etapas que antecediam a escolarizacdo. Estava presente também, esse modelo de
instituicdo, na Inglaterra, Italia e, principalmente na Alemanha.

De acordo com Kuhlmann Jr (1998), o inicio das creches no Brasil se deu com o sistema
republicano em 1889. O autor aponta que, somente apds a chegada da Republica é que as
instituicOes de educacdo cresceram em numero razodvel, embora na Monarquia existissem
instituicdes destinadas a infancia, o que se via constantemente eram tentativas de proteger a
infancia, fosse por motivacao politica, religiosa ou econémica, e, nesse caso, 0 que predominava
era a acdo caridosa relacionada a crianca desamparada.

Mas, a partir de 1880, segundo o autor, j& existia jardins de infancia, e alguns textos de
grande repercussdo, como a lei de 1879, assinada por Ledncio de carvalho, ministro do Império,
e um parecer assinado pelo jurista Rui Barbosa em 1882, indicavam a necessidade de oferta de
Educacao Infantil por parte do Estado. Kuhlmann Jr (1998) assinala que desde 1875, ja havia
um jardim de inféncia particular, instalado no Rio de Janeiro por José Menezes de Vieira,
destinava-se as criangas ricas e utilizava um modelo alemao, que levava a escolariza¢do da
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crianca. No qual eram oferecidas atividades de leitura, escrita, calculo, ginastica e jardinagem,
girando em torno da educacéo do corpo e do aprendizado da higiene.

e st

Acompanhando os estudos de Kuhlmann Jr (1998), a creche passou a existir no Brasil
Republica, e a primeira surgiu ao lado da Fabrica de Tecidos Corcovado, em 1889, no Rio de
Janeiro. No mesmo ano, o Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro
iniciou uma rede assistencial que se espalhou por varios lugares do Brasil.

No entanto, 0 aumento das creches se deu mais precisamente em 1923, quando houve o
reconhecimento por parte das autoridades governamentais, da presenca de grande nimero de
mulheres nas industrias. Dessa maneira, a pressdo em cima das industrias para reconhecer o
direito de amamentar se expandiu para o setor de comércio, provocando a expansao de muitas
creches. Essa situacéo colaborou para que o trabalho feminino fosse regulamentado em 1932.
Segundo Faria (1999), na apresentacdo da Consolidacgao das Leis do Trabalho (CLT), feita pelo
governo de Getulio Vargas, entre as obrigacdes dos estabelecimentos com mais de trinta (30)
mulheres empregadas, constava também a manutengao de creches para as criangas na “primeira
infancia”.

No registro de Faria (1999), desde 1923 existia uma inspetoria de higiene infantil, mas
foi em 1934 que se criou uma Diretoria de protecdo a maternidade e a Infancia, de carater
exclusivamente assistencialista, mais tarde, em 1937, passou a ser chamada de divisdo de
amparo a maternidade e a infancia. Nesse sentido, quando algumas creches passaram a ser
chamadas de bercérios, significou que elas estavam abertas para criangas de zero (0) a dois (2)
anos, o maternal para a faixa erario de dois (2) a quatro (4) anos e o jardim de infancia para
criancas de quatro (4) a cinco (5) anos de idade. Para a autora, a sociedade reconheceu um
periodo chamado infancia com caracteristicas relacionadas ao tempo de serem criangas, mesmo
com grande irregularidade e precariedade.

Nesse contexto, o Departamento Nacional da Crianga surgiu em 1940, e em 1942,
apresentou a sociedade um plano de instituicdo Unica para a assisténcia a infancia, chamada a
“Casa da Crianga”, lugar onde funcionava, ao mesmo tempo, o bergario, o maternal, o jardim e
a pré-escola. Desse modo, Faria (1999) aponta que, na década de 1930, comecaram a surgir
varias iniciativas relacionadas a Educacao Infantil. Cita o exemplo de Séo Paulo, que em 1935,
sob a direcdo de Mario de Andrade no Departamento de Cultura, iniciou-se o projeto “Parques
Infantis”, para pequenos grupos organizados com criangas de trés (3) anos, ou grupos com
criancas de quatro (4) a cinco (5) anos, ou com criangas com mais de seis (6) anos fora do
horério escolar.

Vinte anos depois, houve mudangas profundas na vida educacional das criangas, mais
precisamente em 1961. Depois de mais de uma década de muitas lutas, debates e disputas
politicas, o0 Congresso Nacional aprovou a Lei n. 4.024 de 20 de novembro de 1961, trazendo
uma ampla reforma para a educacdo brasileira. Em seu texto, a crianca de 0 a 6 anos aparece
como dona do direito de receber educacéo, especialmente em escolas maternais e nos jardins
de infancia.
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Na concepcéo de Freitas (2003), importante se faz perceber que as mudangas no mundo
das leis interferiram também na histéria da Educacdo Infantil, mas é preciso olhar para um
aspecto dessa historia aparentemente invisivel, mas de suma importancia, que sao as agéncias
internacionais impondo um padrdo de atendimento a infancia junto aos governos dos paises
pobres ou em desenvolvimento, incluindo o Brasil. Para o autor, uma entre essas agéncias
internacionais foi a que mais influenciou, sendo esta o0 Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia, conhecido como UNICEF, da Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU), pois elaborou
um documento como resultado de uma conferéncia organizada em 1965, intitulada
“Conferéncia Latino-Americana sobre a Infancia e a Juventude no Desenvolvimento Nacional”.

e st

Freitas (2003) ainda aponta que em 1971 foi aprovada uma reforma educacional, em
meio as dificuldades da ditadura, a lei 5.692/71, reformou os ensinos primario, ginasial e
secundario, transformando os ensinos primario e ginasial em ensino de primeiro grau e 0
secundario em ensino de segundo grau, trazendo danos para o Brasil como um todo e para sua
juventude de forma particular, pois o0s seus objetivos eram marcados pela ideia de
profissionalizacdo. Segundo o autor, essa lei retirou dos governos as obrigacGes escolares
relacionadas as “criangas pequenas”, considerada por ele uma “tragédia”.

Nesta década de 1970, os grupos que sustentavam politica e economicamente a ditadura,
os militares e varios sistemas internacionais, dividiam a mesma opinido sobre a pobreza. Freitas
(2003) aborda que eles consideravam a pobreza perigosa, pois uma vez ndo sendo pelo menos
um pouco atendida, produziria problemas sociais e que, dentro da vida dos pobres, uma forma
de prevenir esses problemas sociais, seria o cuidar das criangas e, a0 mesmo tempo, continuar
liberando maes para o trabalho. Deste modo, a partir dos anos de 1976 e 1977, foi desenvolvido
o0 Projeto Casulo pela Legido Brasileira de Assisténcia, a LBA, que sugeria diminuir os gastos
voltados ao atendimento das criangas pobres, espalhando redes de atendimento baseadas no
trabalho voluntério e sem a criacdo de instituicbes como a Casa da Crianga, considerada muito
sofisticada.

No entendimento de Freitas (2003), esse plano de atendimento de massas pregava a
prevencdo dos problemas sociais mediante 0 amparo das maes e das criangas, ndo com
programas educacionais, mas com acdes destinadas a resolver problemas especificos, como
“tomar conta” ou “dar merenda”. Com a multiplica¢cdo dos jardins de infancia, assegurada por
iniciativa governamental, esse tipo de acdo preventiva se fortaleceu. O autor ainda registra ter
acontecido um ataque a essa instituicdo, o jardim de infancia, que se tornava cada vez mais
parte de um conjunto de instituicBes ndo destinadas a maior parte das criangas brasileiras,
entendidas como merecedoras ndo de politicas educacionais, mas de politicas, quando muito,
assistenciais.

De acordo com Kuhlmann Jr (1998), ao implantar a Republica (1889), os republicanos
pensaram em viabilizar a escola como um lugar onde as criangas receberiam instrucdo para
criar um pais moderno, mais disciplinado e também para ter higiene, mas, por outro lado, havia
demarcacdes de lugares, especificando o local para pobres e outro para ndo pobres.
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2.1 Educacéo Infantil no Brasil e a Legislagcdo

e st

Somente com a Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagado Nacional
que a Educacao Infantil avancou. No Brasil, pela primeira vez, através da Constituicdo de 88,
reconheceu-se um direito proprio da crianca pequena, o direito a creche e a pré-escola.

Nesse sentido, Barros (2008), salienta que nos anos de 1980, diversas pesquisas ja
demostravam que os seis primeiros anos de vida sdo fundamentais para o desenvolvimento
humano, a formac&o da inteligéncia e da personalidade, entretanto, até 1988, a crianca brasileira
com menos de sete anos de idade ndo tinha direito a educacdo. Assim, pela primeira vez, a
Constituicao de 88 reconheceu a educacdo infantil como um direito da crianca, opc¢éo da familia
e dever do Estado. A partir dai, essa educacdo deixou de estar vinculada somente a politica de
assisténcia social, passando entdo a integrar a politica nacional de educacéo.

Posteriormente, com o advento da Lei n° 8.069/90, Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), e através da criacdo do Conselho Municipal, do Fundo Municipal e o
Conselho Tutelar, os municipios passaram a ter responsabilidades pelos direitos da infancia e
adolescéncia. Em seu artigo 54, determina que seja dever do Estado oferecer atendimento em
creches e pré-escolas para criancas de zero a cinco anos, sendo crianga 0 menor entre zero e
doze anos e adolescente, 0 menor entre doze e dezoito anos de idade. Logo, o 4° artigo relata
os direitos basicos da crianca e do adolescente, dentre eles, a educacéo, a profissionalizacéo e
a cultura.

Em 26 de dezembro de 1996, atendendo ao compromisso do legislador constituinte de
1988, que se refere ao direito do cidad&o a educacao, resguardados na Constituicdo Federal em
seus artigos 205 a 214, houve a edicdo por parte do legislador infraconstitucional na lei n°
9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). Desse modo, em seu 1°
artigo dispde que a educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagcdes culturais. No 2°
artigo, ao tratar sobre os principios e fins da educacdo nacional, destacou o papel da familia e
do Estado, promover a educacdo como processo de reconstrucdo da experiéncia, sendo,
portanto, um atributo da pessoa humana e, por isso, comum a todos.

Nesse entendimento, o artigo 4°, inciso IV afirma a educacdo escolar publica com
atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade. Dessa
forma, a LDBEN garante um ponto importante, haja vista que estendeu a garantia da gratuidade
para creches e pré-escolas, uma vez que a Constituicdo de 88 em seu artigo 208, inciso 1V,
dispde apenas o atendimento em creche e pré-escola as criancas daquela idade, silenciando
quanto a gratuidade. Porém, a partir de uma interpretacdo sistematica em face do disposto no
artigo 30 desta Lei, percebe-se que a educacdo infantil ndo integra propriamente o dominio
fundamental do ensino, pois a avaliacdo nesta etapa de ensino far-se-a mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianca, sem o objetivo de promocéo,
mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental. Em decorréncia, perante o sistema de direitos e
garantias previstos na C.F e pela LDBEN 9.394/96, conclui-se que mesmo sem o carater
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obrigatério para 0s pais ou responsaveis, a creche e a pré-escola correspondem a deveres do
Estado e da familia para com a educacéo.

e st

Diante dos fatos supracitados, Barros (2008), corrobora dizendo que a crianga constroi
seu conhecimento a partir das interagdes que estabelece com pessoas proximas. Assim, a familia
engquanto primeiro espaco de convivéncia do ser humano torna-se um ponto de referéncia
fundamental para a crianga, uma vez que aprendem e incorporam valores éticos, vivenciam
experiéncias carregadas de significados afetivos, representacdes, juizos e expectativas, que por
vezes sdo atendidas ou frustradas.

Salienta-se ainda que, é importante haver uma boa interacdo entre a familia e a creche
ou pré-escola, ndo somente porque 0s pais podem ter conhecimento sobre o trabalho
desenvolvido, como as criangas se relacionam entre si e com os adultos, quais materiais
pedagodgicos e espacos estdo disponiveis, qual projeto pedagdgico da instituicdo, entre outros
fatores, mas também porque permite que a escola conheca e aprenda com o0s pais, tornando um
momento valioso na formacao das criancas.

Sob 0 mesmo ponto de vista, segundo o Plano Nacional de Educacédo (PNE) de 2001, a
articulacdo com a familia visa 0 mutuo conhecimento de processos de educacdo, valores,
expectativas, de tal forma que a educacao familiar e a escolar se complementem e enriquecam,
produzindo aprendizagens coerentes, amplas e profundas.

Ademais, a instituicdo deve estar preparada para lidar com as diferentes e plurais
estruturas familiares, que sdo para além do modelo tradicional de marido, mulher e filho (0s).
A familia monoparental (Constituicdo Federal 1988, artigo 266, 84°), é cada vez mais comum,
ou seja, aquela em que apenas um dos pais (mulher ou homem) é referéncia. Barros (2008)
explicita que quase um terco das familias no Brasil é comandado por mulheres, bem como,
existem familias reconstituidas, na qual mulheres e homens vivenciam novos casamentos e
reanem filhos de outras relacdes, familias formadas por casais homossexuais, familias que
articulam em uma mesma casa varios nucleos familiares, dentre outras.

Nessa perspectiva, as diferencas sociais sdo fatores que também devem ser
considerados, uma vez que o Brasil € um pais marcado por profundas desigualdades, uma serie
de condicGes sociais e familiares colocam milhdes de criangas em situacdo de risco. Dessa
forma, Cavalleiro corrobora dizendo:

O desafio brasileiro para este fim de milénio é construir uma democracia substantiva.
Isto significa elaborar um modelo democratico onde o que conta € a igualdade de
oportunidades e ndo a igualdade que afirma serem iguais perante a lei, conforme
preconiza o artigo 5 da Constituicdo Federal. N&o é adequado, em um pais de excluséo
social, tratar de maneira igual pessoas que sao atdvicas e secularmente diferentes
(CAVALLEIRO, p. 9. 2018).

Dessa maneira, as criangas precisam ser e sentir-se respeitadas e acolhidas,
independente de crenca, etnia ou religido, bem como, precisam aprender desde cedo conviver
com a diversidade, ndo somente no ambiente escolar, mas constantemente. Para tanto, apos a
promulgacdo da Lei n® 10.639/2003, entende-se que o papel da educacgdo infantil € de extrema
importancia para o desenvolvimento humano, uma vez que os espagos coletivos educacionais,
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nos primeiros anos de vida, sdo espacdes privilegiados para promover a eliminagdo de qualquer
forma de preconceito, racismo e discriminacdo, fazendo com que as criangas compreendam e
se envolvam conscientemente em ac¢Ges que conhecam, reconhegam e valorizem a importancia
dos diferentes grupos étnicos raciais, entendendo que as diferencas fazem parte da historia da
humanidade e néo significam inferioridade.

e st

Entretanto, Cavalleiro (2018) contrapde ao elucidar que a pré-escola oferece uma
quantidade muito infima de acGes que levam a entender a aceitacdo positiva e valorizada das
criancas negras no seu cotidiano, 0 que ameaga a convivéncia em pleno processo de
socializacdo. Ressalta ainda, que se torna dificil ndo perguntar por que o professor se omite em
relacdo ao problema étnico, tendo em vista que silenciar essa realidade ndo apaga magicamente
as diferencas, muito pelo contrario, permite que cada um construa a seu modo, um entendimento
do outro que lhe € diferente.

Sendo assim, o papel da professora na educacao infantil é de fundamental importancia,
para que com o objetivo de ampliar o universo sociocultural das criancas por meio de suas
praticas pedagdgicas, introduza-as em um contexto no qual educar e o cuidar ndo omitam a
diversidade. Cavalleiro (2018) corrobora dizendo que tais praticas podem agir preventivamente,
no sentido de evitar que pensamentos preconceituosos e praticas discriminatorias sejam
interiorizados e cristalizados pelas criancas, num periodo em que elas se encontram sensiveis
as influéncias externas, cujas marcas podem determinar sérias consequéncias para a vida adulta.

Em suma, pode-se aprender e conhecer diferentes realidades desde muito cedo, bem
como compreender gue a experiéncia social do mundo é maior que a nossa experiéncia local, e
gue este mesmo mundo é constituido por civilizagdes, historias, grupos sociais e etnias diversas.
E também em sua formagc&o que as criangas podem ser reeducadas a lidar com os preconceitos
aprendidos no ambiente familiar e nas relagGes sociais amplas.

Neste momento, € imprescindivel estudarmos as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil, pois essas regem os principios e determinacdes da Educacdo Infantil no
Brasil. E a partir deste documento que a educagdo infantil passa por um intenso processo de
revisdo de concepcdes sobre educacdo de criangas em espagos coletivos e de selecdo e
fortalecimento de praticas pedagdgicas mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das
criancas. As discussdes sobre como orientar o trabalho junto as criangas de até trés anos em
creches, tem se destacado bastante, bem como, assegurar praticas junto as criancas de quatro e
cinco anos que prevejam formas de garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, sem antecipacdo de contetdos que serdo trabalhados no ensino
fundamental.

Diante deste cenério de avan¢o da sociedade contemporanea, das novas tecnologias e 0
anseio de inovar o ensino no Brasil, um documento intitulado de Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), fora elaborado com a finalidade de nortear o ensino no ambito nacional.
Este documento norteard os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas,
bem como as propostas pedagogicas das escolas publicas e privadas de educacéo infantil, ensino
fundamental e ensino médio, em todo Brasil (LDB, Lei n® 9.394/96). Sendo um documento de
carater normativo, a BNCC define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens que
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Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular firma um pacto com a educacao
integral, ao distinguir a educacdo basica como formacgédo e desenvolvimento humano pleno,
privilegiando a dimensdo cognitiva e a dimensédo afetiva, recomendando uma visao plural e
integral do estudante como sujeito de aprendizagem. Assim, o perfil da escola sera de um
espaco democratico, de aprendizagens e inclusdo que visa o respeito as diversidades. Para além,
os direitos de aprendizagens sdo determinados ao apontar para uma mudanca relevante no
processo de ensino aprendizagem, com a intengdo de contribuir para a formagéo integral dos
estudantes e sua permanéncia na escola, bem como educar cidaddos capazes de transformar-se
e promover a sociedade.

Portanto, este documento orienta os conhecimentos e habilidades essenciais para as
criancas, jovens e adultos de todo o pais. Com intuito de orientar a construcdo dos referenciais
curriculares e dos projetos politicos pedagogicos das escolas, séo estabelecidas competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes durante os anos de vida escolar. Nesse
contexto, “competéncia ¢ definida como a mobilizacdio de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e s6cio emocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho (BRASIL, 2017, p.8)” e perpassam as trés etapas da Educacdao Basica: infantil,
fundamental e médio.

3 Consideracdes finais

Através da pesquisa, constatou-se a importancia das criangas serem concebidas como
atores sociais, pertencentes a um grupo que tem identidade diferenciada das culturas adultas,
uma vez que possuem formas autdbnomas de se relacionar e, por conseguinte, encontram sentido
e satisfacdo na ludicidade, no mundo imaginéario, nas relagdes com os pares e na sua maneira
prépria de lidar com o tempo. No entanto, esta afirmacdo nao desconsidera a importancia do
contexto sociocultural e do adulto como indispensaveis para a formagdo humana da crianca,
mas insere a crianga como protagonista e construtora de cultura, pois, neste processo, elas
acrescentam novos e distintos elementos aos seus comportamentos e culturas.

Entendemos que houve varios avancos, mas ndo podemos deixar de registrar que
discussdes acerca da educacdo infantil sdo necessarias constantemente, uma vez que Somos
seres em evolugdo. Por isso, faz-se importante a criacdo de politicas publicas que busquem
efetivar melhorias e superar lacunas existentes nessa etapa da educacao.
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