Vitdria da Conquista - BA

e-ISSN: 2596-7613

S K ”‘llllllill"l()
- GEPra X s
Vil SEMINARIO NACIONAL
IV SEMINARIO INTERNACIONAL

Politicas Publicas, Gestao
e Praxis Educacional

EDUCACAO COMO DIREITO EM
TEMPOS DE(NEO)CONSERVADORISMO:
DA SUBALTERNIDADE A EMAN CIPACAO

l ‘ & :
‘ 3
— . 5O EStatD

BRINCAR COMO ESPACO DE CONSTRUCAO DAS SUBJETIVIDADES DA
CRIANCA: UM ESTUDO ACERCA DO OLHAR DOCENTE AS INFLUENCIAS
DOS AMBIENTE SOCIOCULTURAIS NAS BRINCADEIRAS INFANTIS

o St e ] 818 L5 e,

Laina Cariele da Cruz Ribeiro
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

Marilete Calegari Cardoso
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

Resumo: As reflexBes deste artigo tém origem numa pesquisa em desenvolvimento, baseada no
estudo Monografico “O olhar das professoras acerca do brincar como espaco de constru¢do da
subjetividade da crianga”. Esta investigacdo esti baseada na problemaética da influéncia do ambiente
social na producdo das brincadeiras das criancas da educagdo infantil, assim como, as construcées
subjetivas da crianca (medos, anseios e valores culturais), que elas expressam quando brincam.
Neste texto, a proposta € discutir acerca da construcao da subjetividade infantil e o papel do brincar
livre como espaco de criacdo e da construcdo subjetiva da crianca, com base nos subsidios teoéricos
da perspectiva historico-cultural (GONZALEZ REY,1999, 2001; GARCIA, 2005; BROUGERE,
2010; KISHIMOTO, 2011; 2018; POZAS, 2015; CARDOSO, 2018, 2013, 2020; e outros). A
pesquisa aponta que a crianga é formada e transformada mediante as influéncias que recebe ao longo
da vida, por isso a necessidade de observar e reconhecer 0 que expressa por meio do brincar.
Conclui-se destacando a relevancia que os ambientes sociais e escolares favorecam a construcéo da
subjetividade infantil, sendo expressa por meio do brincar, respeitando seus direitos e sua cultura.

Palavras-chave: Brincar; Crianca; Subjetividade.

Introducéo

A infancia € a idade das brincadeiras. Acreditamos que o brincar livre e espontaneo é a
principal atividade desta etapa, porque é a forma de viver da crianga. No ambiente social,
seja familiar, escolar, ou, outros espacos, essa atividade ganha uma importancia
significativa, pois trata-se de um envolvimento de criancas em espaco social, um lugar de
experiéncia envolvendo descoberta, criacdo e pensamento (CARDOSO,2008; CARDOSO,
2018).

No entanto, compreendemos que a Educacdo Infantil ainda esta enfrentando o desafio
de organizar um trabalho que néo separe o brincar das atividades de cuidado e das atividades
consideradas pedagdgicas e, ao mesmo tempo, mostre a intencionalidade educativa delas.
Este espaco educativo é constituido de relagbes educativas entre criangas- criancas- adultos,
pela expressao, o afeto, a sexualidade, os jogos, as brincadeiras, as linguagens, 0 movimento
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corporal, a fantasia, a nutricdo, os cuidados, os projetos de estudos em um espaco de

convivio coletivo onde ha respeito pelas relagdes culturais, sociais e familiares (CARDOSO,
2013).

A desvalorizagdo do movimento natural e espontdneo da crianca em prol do
conhecimento formalizado, expulsa a cultura ludica de escolas de Educacdo Infantil, tanto
creches como pré-escolas. Isto €, muitas vezes dessas instituicbes tém ignorado as
dimensbes educativas da brincadeira e do jogo, por ndo conceberem como forma de
experiéncia potencializadora a vida social da crianga, e de modo a pensar e produzir novas
narrativas que questionem, transgridam e experimentem inovadoras e criativas
possibilidades de constituicdes das subjetividades infantis. Tais espacos podem ser
descritos, talvez, como lugares de poder ou disciplinarizacdo, que segundo Foucault (2014,
p.167), “a disciplina “fabrica” individuos; ela € a técnica especifica de um poder que toma
os individuos a0 mesmo tempo como objetos e como instrumentos de seu exercicio.”

As diversas formas de disciplinarizacdo das criancas, interferem nos acontecimentos
relativos a educagdo delas como fendmenos culturais, entendidos como praticas culturais de
significacdo a elas, tornando-a um sujeito que vai sendo constituido por meio de normas e
regras. Por isso, a crianga reconhecida como ser social, ela é carregada de medos, anseios e
desejos. Assim como, “constituindo um determinado modo de ser crianga, submetido aos
ordenamentos da escola e do grupo social ao qual pertence, mas ndo sem resisténcia”
(AZEVEDO, 2013, p.6299).

Para Dessen e Polonia (2007), essas instituicdes podem atuar como lugares propulsores
ou inibidores da expressdo desses atores sociais. Isto é, uma educacdo escolarizada
fundamental com préaticas educativas que ainda se constituem num espaco de ordem e
desprovido de emocdes, conflitos e autoria (CUNHA, 2016). Por isso, a necessidade do
olhar sensivel do (a) professor (a). E por meio da sensibilidade que este profissional tem a
capacidade de recriar, mediante reflexdo constante, a partir da pratica, seus saberes e fazeres
(GATTI, 2017, p. 727), o que inclui o seu olhar sensivel para a cultura ludica no espaco
escolar.

Neste sentido, compreendemos que o brincar por ser uma experiéncia na qual
potencializa o pensar, 0 agir e a criacdo das criancas, permite que elas compartilnem de
momentos singulares, com aprendizagens plurais; isto é, permite 0 uso do pensamento de
forma criativa, a0 mesmo tempo em que se adaptam a etapa evolutiva da crianga. Dessa

forma, o brincar é reconhecido como forma de expressao da subjetividade da crianca.
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Partindo dessa premissa, as reflexdes deste artigo tém origem numa pesquisa em
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desenvolvimento, baseada no estudo Monografico “O olhar das professoras acerca do
brincar como espaco de construgdo da subjetividade da crianca”. Esta investigacdo estd
baseada na problemética da influéncia do ambiente social na producdo das brincadeiras das
criancas da educacdo infantil, assim como, as construcBes subjetivas da crianca (medos,
anseios e valores culturais), que elas expressam quando brincam. Essa tematica é objeto de
nossas inquietacdes profissionais, enquanto estudantes de Pedagogia, haja vista, as
experiéncias que a universidade tém nos proporcionado em nossa formacéo de Pedagoga, e
também, como pesquisadora em projetos de Iniciagdo Cientifica, pelo Grupo de Estudos e
Pesquisa em Educacdo, Ludicidade e Infancia - GEPELINF — que tem oportunizando-nos
muitas discussdes acerca da importadncia dos jogos e das brincadeiras para o0
desenvolvimento, fisico, cultural, afetivo e cognitivo da crianga e como essa atividade
aparece no contexto escolar. E, também, pelo fato da experiéncia de estagio da pesquisadora
em uma escola de Educacéo Infantil, em um bairro periférico na cidade de Jequié. Durante o
periodo de atuacdo na escola percebemos que o ambiente e a condicdo social das criancas
influenciavam néo somente o que elas falavam, agiam, como também a brincadeira.

Considerando o exposto, com este estudo buscamos responder: qual o olhar do (a)
professor(a) em relacdo as influéncias do ambiente sociocultural (familia/escola/ igreja/
outros) que aparecem nas brincadeiras das criangas da educacdo infantil? Para esses (as)
docentes, de que forma que as criangas expressam seus processos subjetivos (medos, anseios
e valores culturais), quando brincam? O objetivo deste estudo é compreender o olhar
das/dos docentes os em relacdo as influéncias do ambiente social (familia/escola/ igreja/
outros) que aparecem nas brincadeiras das criancas da educacdo infantil; assim como
analisar acerca das construgdes subjetivas (medos, anseios e valores culturais), que as
criancas expressam quando brincam.

Os caminhos metodolégicos do estudo seguem 0s passos de uma pesquisa de natureza
qualitativa, tendo como métodos a pesquisa exploratoria e revisdo e analise de literatura.
Para a constitui¢do dos dados, nos valeremos da aplicacio de questionario online?, devido as
recomendacOes de distanciamento social pelos 6rgdos internacionais e nacionais, em

decorréncia da pandemia do Covid-2019. Este dispositivo foi aplicado para professoras com

! Esta técnica esta em processo de desenvolvimento, pois estamos aguardando respostas das participantes.
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turmas de pré-escola, de uma determinada escola de Educacdo Infantil, no Municipio de
Jequié.

Para este trabalho discutiremos acerca da construcéo da subjetividade infantil e o papel
do brincar livre como espaco de criacdo e da construcdo subjetiva da crianga, com base nos
subsidios tedricos da perspectiva histérico-cultural (GONZALEZ REY,1999, 2001;
GARCIA, 2005; BROUGERE, 2010; KISHIMOTO, 2011; 2018; POZAS, 2015;
CARDOSO, 2018, 2013, 2020; e outros).

A construcao subjetiva da crianca

Ter um olhar atento e sensivel para a subjetividade infantil, compreendemos que significa
inserir a crianga num lugar de protagonismo, em defesa da sua condi¢do como sujeito social.
Embora, seja importante recordar que a ideia da crianca sujeito de acdo e producdo de
cultura, vem sendo constituida num logo periodo histérico e da sociedade.

E importante relembrarmos que na trajetoria social da crianca, existiram varias as
representacdes de crianca: as vezes adultizada, as vezes glamourizada, vista como imatura
demais para assumir responsabilidades ou madura demais para agir como “criancinha”
(GARCIA 2002); até chegarmos a concepcao de infancia atual, definida como “categoria
geracional, um grupo social de sujeitos ativos, que interpretam e agem no mundo”
(SARMENTO,2005, p.32). Assim, podemos dizer que o conceito de crianca tem variado de
sociedade para sociedade, de cultura para cultura e, muitas vezes, possui diferentes acepcdes
num mesmo grupo social.

Entendemos a crianca como um sujeito de experiéncia, cujo conhecimento implica
atencdo aos fatores de diferenciacdo e de heterogeneidade, ou seja, correspondem as
variacdes demograficas, as relacdes econdmicas e aos papéis desempenhados que dependem
estreitamente da classe social em que cada crianga esta inserida. Cada crianca se constroi
mediante as experiéncias que se vive, desse modo, cada uma apresenta sua subjetividade
mediante aquilo que vivencia. Mas, o significa o termo subjetividade?

Uma forma complexa pela qual o psiquico humano ocorre no
desenvolvimento das pessoas e de todos os processos humanos. Ao
contrario do subjetivismo, a subjetividade nos permite uma concepcéo da
mente que é inseparavel da historia, da cultura e dos contextos atuais da
vida social humana. A subjetividade surge quando a emocdo se torna
sensivel a registros simbolicos, permitindo ao homem uma producéo sobre
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o mundo em que vive, e ndo simplesmente uma adaptacdo a ele.
(GONZALEZ REY; PATINO, 2017; Cf. SOUZA; TORRES, 2019, p.36):

De acordo Gonzalez Rey (1999) a subjetividade é um processo do individuo como sujeito
psicoldgico concreto. A crianga € um sujeito ativo, capaz de transformar o mundo, pois as
relacBes que ela estabelece consigo e com o0s outros, produzem respostas as questfes mais
amplas que lhes sdo colocadas cotidianamente,

Consequentemente, criancas diferentes, com vidas diferentes, recebendo
estimulos diferentes estdo expostas a problemas e formas de soluciona-los
diferentes e constroem padrbes de referéncias e comportamentos
diferentes. H4 uma série de caminhos através dos quais o desenvolvimento
pode se revelar (GARCIA et al ,2005, p.32).

Muito se tém pesquisado acerca do desenvolvimento infantil e a maneira que ocorre as
interagcdes e construcdes na infancia,

[...] Essa abordagem interpretativa vé& o desenvolvimento como um
processo de apropriacdo da crianga e de sua cultura. A crianga entra no
sistema social e, ao interagir e negociar com outros, estabelece
compreensdes que se tornam conhecimento social que constroi
continuamente. (KISHIMOTO, 2016, p.46)

Esse processo construtivo das subjetividades acontece por meio das relagdes, do
ambiente que a crianca € inserida cotidianamente; logo, é preciso reconhecé-la em suas
diferencas e particularidades. E impossivel, enxergar duas pessoas de diferentes lugares do
mesmo jeito, afinal:

Aprende-se na vida e para a vida. Ndo h4, portanto, preparacdo para
aprendizagem, como ndo ha preparacdo para a vida. Tampouco se pode
pensar no desenvolvimento como movimento linear, como um conjunto de
fases que sucedem e sdo caracterizadas por comportamentos semelhantes
em todas as criancas, numa Visdo a-histoérica.
O desenvolvimento é parte da vida, estd profundamente marcado pelo
contexto social do qual a crianca participa. Os comportamentos que cada
uma apresenta e as respostas que da se relacionam as questées mais amplas
gue lhes séo colocadas cotidianamente. (GARCIA et al, 2005, p.32)

Ao ter acesso a cultura, mesmo que essa ndo faca parte prioritariamente do contexto em
que o individuo vive, adquire-se a apropriacdo dos instrumentos culturais, moldando assim,
0 que se pensa ou faz sobre determinado assunto. Pozas (2015, p.17) aponta que, “para
Vygotsky, os fatores sociais e culturais interferem no desenvolvimento do sujeito,
transformando sua relacdo com a realidade e sua consciéncia sobre ela”. Desse modo, a

autora afirma que a crianga se assegura como sujeito construtor de cultura, por meio das
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suas relacdes e desenvolvimento sociocultural, por meio do brincar e relacdes de afeto.

Assim, compreendemos que a subjetividade da crianga é constituida através do meio em que
esta inserida; de modo que, as influéncias do ambiente (da familia, escola, igreja e outros),
séo protagonizadas em suas brincadeiras, e nas relagdes que estabelece com outro.

Desse modo, € de extrema pertinéncia pensar a criangca com um sujeito social, dotado de
caracteristicas proprias. Em outras palavras, para Tebet (2018), citado por Santos; Cardoso
(2021), nos esclarece, é necessario

[...] reconhecer que a crianga possui uma acgéo social no contexto em que
vive, que ela impacta seu mundo, que se apropria dele e que é detentora de
um conhecimento do mundo a partir do qual atua e se relaciona com tudo e
com todos ao seu redor. Ela ndo é apenas o alvo dos processos de
socializacdo, o alvo da a¢do do adulto, mas ela também tem um papel
importante nesse processo de socializacdo de si mesma, de outras crianc¢as
e do os adultos ao seu redor (TEBET, 2018; Cf. SANTOS; CARDOQOSO,
2021 p. 7).

Neste sentido, corroboramos com Santos e Cardoso (2021, p.7), quando afirmam que a
crianga e sua acgdo ndo se restringem a um espago determinado pelo tempo e o grupo que a
rodeia: ela faz e refaz, cria e recria, subjetiva-se, contrapfe-se, experimenta no movimento
que a Sociologia da Infincia como “processo de autoria social”. Assim sendo, Sdo as
inteiracbes e brincadeiras que garantirdo as criancas as experiéncias de promocdo de
conhecimento de si e do mundo, favorecerdo a imersdo das criancas nas diferentes
linguagens, possibilitardo experiéncias narrativas, de apreciacdo e de recriacdo diante dos
conhecimentos varios que podem circular no espaco educativo além de outras situacGes
(SANTOS; CARDOSO,2021).

O brincar como constitui¢do da crianga como sujeito

Ao pensar 0 brincar é preciso pensar na crianca que brinca, posto que a brincadeira e 0
brinquedo séo parte do universo infantil, a qual é a natureza da infancia. A crianca é um ser
pensante e esta inserida em um determinado contexto social que a torna singular e direciona
a maneira como ela enxerga o mundo. Ela possui pensamentos, sentimentos, desejos, &
capaz de construir conhecimentos e indagar, porém faz isso a sua maneira. A vida em grupo
faz parte do seu universo, por isso ela precisa de interagdo para construir e aprender novos

conhecimentos.
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[...] Criangas s&o vistas como seres sociais, e a aprendizagem infantil far-
se-& de modo espontaneo, por meio do jogo, nas situacBes do cotidiano
como preparar alimentos para o lanche, representar pecas em familias,
brincar de faz de conta com temas familiares. Dewey concebe o0 jogo como
atividade livre, como forma de apreensdo dos problemas do cotidiano
(KISHIMOTO, 2016, p. 24).

Nesse contexto, o brincar é a apropriacdo de representacdes que fazem parte da histéria
da crianga, caracterizando assim, seus medos, anseios e acGes. Ao se apossar de diversos
acontecimentos, a crianca passa a interiorizar sua particularidade, a fim de ser inserida na
sociedade. O brincar é o lugar de fala da crianca.

Por meio das brincadeiras a crianga constroi sua subjetividade, passando a entender
melhor seus gostos, medos e desejos. Desse modo, o brincar se insere em uma perspectiva
cultural. Segundo Pozas (2015, p. 39):

O brincar é uma atividade cotidiana da crianca, na qual ela expressa a
forma como pensa, ordena e constréi a realidade. Brincar é experimentar o
novo. E criar com a experiéncia adquirida na relagdo com o mundo e
ampliar essa experiéncia, interiorizando novas ordens e novas interrelagoes
entre objetos e entre sujeitos. Assim, ndo resta ddvida sobre a influéncia no
desenvolvimento cognitivo da crianca.

A interacdo entre as criancas através das brincadeiras, representa um exercicio de
socializagdo. O brincar, desse modo, tem um fim em si mesmo, é uma a¢do que amplia o0s
significados da vida. As influéncias culturais séo vistas em toda e qualquer acdo infantil, de
tal modo, que em uma “simples” brincadeira de faz de conta, uma crianga pode apresentar
caracteristicas que a estigmatizam, como a condi¢do social e a familia. Desse modo,
Brougére (2010, p. 41) aponta que:

Toda socializagdo pressupde apropriacdo da cultura, de uma cultura
compartilhada por toda sociedade ou parte dela. A impregnacdo cultural,
ou seja, 0 mecanismo pelo qual a crianca dispde de elementos dessa
cultura, passa, entre outras coisas, pela confrontacdo de imagens, com
representacées, com formas diversas e variadas. Essas imagens traduzem a
realidade que a cerca ou propde universos imaginarios. Cada cultura dispde
de um “banco de imagens” consideradas como expressivas dentro de um
espaco cultural. E com essas imagens que a crianca podera se expressar, é
com referéncia a elas que a crianca podera captar novas producoes.

Tal colocacdo faz as representagdes sociais vistas diariamente, por educadores, nas
brincadeiras infantis, sejam compreendidas e analisadas por meio do Vviés representativo que

elas carregam. Toda acdo é direcionada para uma finalidade, sendo assim, por meio das
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brincadeiras de faz de conta, externaliza seus sentimentos, de modo que, exigem do adulto

um entendimento e aceitacdo em relacdo a algumas expressdes agressivas na brincadeira.

A tendéncia histdrica e etnoldgica privilegia a andlise do jogo a partir da
imagem da crianca presente no cotidiano de um dado tempo historico.
Fatores como a definicdo do lugar que a crianga ocupa num determinado
contexto social, a identificacdo da forma de educacdo que esta submetida e
o tipo de relagbes sociais que ela mantém com personagens do seu meio
permitem a compreensdo da imagem de crianga e do comportamento de
brincar. (KISHIMOTO, 2018, p.2)

No contexto social o brincar caracteriza uma histdria, uma relagdo e uma apropriacdo
cultural. A crianga que brinca carrega em si todo um artefato histérico-cultural que a
constréi. Desse modo, a crianga acaba aprendo na vida, como viver e relacionar-se com
outro. De acordo com Kishimoto (2011, p. 43):

O faz de conta permite ndo sé a entrada do imaginario, mas também a
expressdo de regras implicitas que se materializam nos temas das
brincadeiras. E importante registrar que o contetido do imaginério provém
de experiéncias anteriores adquiridas pelas criancas em diferentes
contextos.

Ideias e acgdes adquiridas pelas criancas provém do mundo social,
incluindo a familia e o circulo de relacionamento, o curriculo apresentado
pela escola, as ideias discutidas em classe, 0os materiais os pares. [...]
(KISHIMQOTO, 2011, p. 44)

O brincar € a linguem primordial da infancia, é por meio dela e através dela que a crianca
se constitui como um ser de direito, identidade e individualidade. Toda atividade ludica
exercida, seja uma brincadeira livre ou de faz de conta, carrega um pouco de sua historia, de
sua cultura e realidade, como aponta Kishimoto (2018, p.42):

Com o aparecimento do jogo simbolico, a crianca ultrapassa a simples
satisfacdo da manipulagdo. Ela vai assimilar a realidade externa ao seu eu,
fazendo distor¢des ou transposi¢fes. Da mesma forma, o jogo simbdlico é
usado para encontrar satisfagdo fantasiosa por meio da compensacéo,
superacdo de conflitos, preenchimento de desejos.

Kishimoto (2018, p. 44) também aponta que para Vygotsky os jogos sdo condutas que
imitam acgdes reais e ndo apenas agdes sobre objetos. Desse modo, podemos compreender
que por meio das brincadeiras as criangas criam uma situacdo imaginaria, incorporadas de
fatores culturais, sociais e individuais.

Partindo desse pressuposto, entendemos que “[...] a0 promover uma situacdo imaginativa
por meio da atividade livre, a crianca desenvolve a iniciativa, expressa seus desejos e
internaliza as regras sociais” (KISHIMOTO, 2018, p.45). Como aponta Brougére (2010) o

brinquedo e a brincadeira reciclam, numa forma social, as tendéncias motrizes e psiquicas
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identificando-se como sujeito e ser diferente do outro, em acgbes, pensamentos e

sentimentos.
A escola, o brincar e a subjetividade

A escola é lugar de formacdo humana integral, ou seja, cabe a ela, com toda a
amplitude que lhe foi dada formar pessoas para viver em sociedade, considerando suas
especificidades. Para além da formac&o intelectual, 0 ambiente escolar forma pessoas para a
vida. A escola é lugar de vida em seu sentido mais amplo, como destaca Gongalves Rey:

[...] da educagdo ndo é simplesmente o de efetivar um saber na pessoa, mas
seu desenvolvimento como sujeito capaz de atuar no processo em que
aprende e de ser parte ativa dos processos de subjetivacdo associados com
sua vida cotidiana. O sujeito se expressa na sua reflexividade critica ao
longo de seu desenvolvimento (GONZALEZ REY, 2001, p.3)

Como um dos ambientes de principal influéncia na vida da crianca, a escola, que recebe
alunos de diversos a@mbitos e classes sociais, tem como dever acolher os alunos na sua
subjetividade. Este espaco educativo é constituido de “elementos que adquirem sentido pela
emocionalidade do sujeito comprometido nessa construcdo. Isto faz do desenvolvimento um
processo contraditério e ndo linear, que ndo pode ser reduzido a um padrio” (GONZALEZ
REY,2001, p.3).

A escola, aqui direcionamos a da pré-escola, tém a incumbéncia de direcionar o
desenvolvimento infantil por meio da diversidade, da cultura e individualidade.

Nesta concepcdo, o papel da pré-escola é desenvolver habitos, atitudes,
habilidades e comportamentos necessarios a sua vida escolar, através de
atividades consideradas ludicas e criativas. [...] A pré-escola, diferente da
escola, ndo tem “conteudos”, a e ensinar, ndo tem programa a cumprir; sua
acdo visa o desenvolvimento de habilidades e atitudes favoraveis a
aprendizagem. Através de brincadeiras adequadas, a crianca vai se
desenvolvendo. Fica estabelecida uma dicotomia: na pré-escola se brinca,
na escola de aprende. (GARCIA et al, 2005, p.23)

A vista disso, a ensino na educacdo pré-escolar é posto de maneira Iidica, tendo
como finalidade o desenvolvimento infantil. O brincar como linguagem da infancia, assume
0 papel de transmissor e percurso de desenvolvimento, por meio da brincadeira a crianga
aprende a viver com o diferente, respeitar regras e expressar. De acordo com Kramer (1991,

p.20), “[...] isso quer dizer que as criangas participam da constru¢do do seu conhecimento
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como sujeitos ativos, fazendo uso dos seus esquemas mentais proprios a cada etapa de seu

desenvolvimento.”
Garcia et al (2005, p. 115) aponta:

A crianga, ao lidar com desejos que ndo pode realizar, cria, através do
brinquedo, uma situacdo imaginéria, direcionando seu comportamento, ndo
apenas pela percepcdo imediata dos objetos, mas pelo significado da
situacdo. [...] No brinquedo, a crianga se comporta de uma forma que
supera 0 comportamento habitual de sua idade, sendo capaz de seguir
regras de uma forma prazerosa, tornando possivel futuramente a separagdo
entre trabalho e brinquedo, questdo fundamental que se coloca na idade
escolar.

Desenvolver-se e forma-se por meio do brincar € a maneira mais genuina da crianca
assumir seu papel como ser social. Mediante ao desenvolvimento da crianga, cabe ao
professor da educacdo infantil, o olhar sensivel quanto as representages e significancias que
0 sujeito apresenta. E necessario reconhecer as criancas como autores de suas acoes,
compreendendo que educar para subjetividade é, antes de tudo, uma educacdo sensivel e
empatica, assim como inseparavel das historias singulares de seus protagonistas (REY,
2001).

Conclusao

Ressaltamos que nosso objetivo foi apresentar alguns resultados, mesmo ainda
que inicialmente, de uma pesquisa em desenvolvimento. O trabalho apresentado aqui, foi
realizado por meio de uma revisao literaria, na qual destacamos: a) compreendemos que a
crianga se forma e transforma-se por meio das suas relacdes sociais e dos ambientes em
que convivem. E com o outro e por meio do outro, que a crianca se desenvolve e se
forma, sendo essa, a principal forma da crianca se constituir como sujeito de sua histéria.
b) O brincar é a linguagem de expressdo da infancia, e por meio dela a crianca passa
aprender a viver com o outro, produzindo subjetividades e identidades, capaz de a tornar
um sujeito livre para escolher como se deve viver. Desse modo, 0 ambiente escolar deve
ser um local que permita que a crianca se desenvolva e produza sua subjetividade, de
maneira ludica. ¢) Concluimos que a constituicdo social da criangca como sujeito se da de
maneira continua, de modo que, brincando produz sua identidade e se constitui como ser

social.

10

Semindrio Gepraxis, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. §, n. 13, p. 1-13, maio, 2021.



Vitoria da Conquista - BA

e-ISSN: 2596-7613

%\@‘lll inario

GEePraXis
Vill SEMINARIO NACIONAL
IV SEMINARIO INTERNACIONAL
Politicas Publicas, Gestao
e Préxus Educacuonal

I el e )y

EDUCACAO COMO DIREITO EM
TEMPOS DE(NEO)CONSERVADORISMO:
DA SUBALTERNIDADE A EMAN CIPACAO

AW

AZEVEDO, Ana Maria Lourenco. Infancia, cultura, subjetividade: Disciplinamento dos corpos
infantis em narrativas de criancas filhos de pescadores.
https://educere.bruc.com.br/arguivo/pdf2013/10303_5273.pdf

Referéncias

BROUGERE, Gilles. Brinquedo e cultura/ Gilles Brougére; reviso técnica e versio brasileira
adaptada por Gisela Wajskop. - 8.ed- So Paulo: Cortez,2010. — (Colecéo questbes da nossa época;
v.20)

CARDOSO, M. C. Bau de memorias: representacgdes de ludicidade de professores de educacéo
infantil. Dissertagdo (Mestrado). Universidade Federal da Bahia Programa — Faculdade de educagéo,
Pds-Graduagdo em Educacéo, Salvador, BR-BA, 2008.170 f. 19.

CARDOSO, M. C. Formacéo, saberes e profissionalizagdo das docentes da casinha do sol/UESB:
fios de reflexdes em desafios pensantes. Saberes em Perspec. Jequié, v. 3, n. 5, p. 57-75, jan.-abr.
2013. Disponivel em: <www.saberesemperspectiva.com.br/index.../saberesemperspectiva/.../pdf >.
Acesso em: 19maio 2016.

CARDOSO, Marilete Calegari. Catadoras do brincar: o olhar sensivel das professoras acerca do
brincar livre no ensino fundamental | e suas ressonancias para a profissionalidade docente.
2018. Tese (Doutorado em Educagéo). Universidade Federal da Bahia-UFBA, Salvador, Bahia,
2018.

CARDOSO, Marilete Calegari. A arte do sensivel na docéncia universitaria: narrativas poéticas
acerca do brincar de estudantes de pedagogia. Revista De Iniciagdo a Docéncia, 5(1), 2020, p. 70-
83. https://doi.org/10.22481/rid-uesb.v5i1.6809.

DESSEN, Maria Auxiliadora; POLONIA, Ana da Costa. A Familia e a Escola como contextos de
desenvolvimento humano. Paidéia, 2007, 17(36), 21-32.
https://www.scielo.br/pdf/paideia/v17n36/v17n36a03.pdf

FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir: nascimento da prisdo. Trad. Raguel Ramalhete. Petr6polis:
Vozes, 2014.

GARCIA, Regina Leite et al, (org.). Revisitando a pré-escola. 62 edi¢do. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2005. 167 p.

GATTI, B. A Didatica e formacao de professores: provocacgdes. Cadernos de Pesquisa v. 47, n.
166, p.1150-1164, out./dez. 2017. Disponivel em:
<http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/view/329/showToc>. Acesso em: 13 ago. 2018.

11

Semindrio Gepraxis, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. §, n. 13, p. 1-13, maio, 2021.


https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2013/10303_5273.pdf
http://www.saberesemperspectiva.com.br/index.../saberesemperspectiva/.../pdf_
https://doi.org/10.22481/rid-uesb.v5i1.6809
https://www.scielo.br/pdf/paideia/v17n36/v17n36a03.pdf
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/view/329/showToc

Vitdria da Conquista - BA

e-ISSN: 2596-7613

NG~ s e
S Seminario
» -~ et ~
- =P 1] XS
Vil SEMINARIO NACIONAL
IV SEMINARIO INTERNACIONAL
Politicas Publicas, Gestao
e Praxis Educacional

EDUCACAO COMO DIREITO EM
TEMPOS DE(NEO)CONSERVADORISMO:
DA SUBALTERNIDADE A EMAN CIPACAO

AN, =

REY, Fernando Luis Gonzélez. La investigacién cualitativa en psicologia: rumbos y desafios.
Séo Paulo, Educ,1999.

o St e ] 818 L5 e,

REY, Fernando Luis Gonzélez. A pesquisa e 0 tema da subjetividade em educacdo. Rev. Psicologia
Educacdo. n. 13 (2001). Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/psicoeduca/article/view/32815

KISHIMOTO, T. M. Jogo, Brinquedo, Brincadeira e Educacéo. 14. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.
POZAS, Denise. Crianca que brinca mais aprende mais: a importancia da atividade ludica
para o desenvolvimento cognitivo infantil. | edi¢do. Rio de Janeiro: Ed. Senac Rio de
Janeiro,2015.

OLIVEIRA, Y. D. (2012). A docéncia na educacdo infantil e o espaco para o brincar. Préaxis
Educacional, 8(12), 219-233. Recuperado de
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/697. Acesso em: 9/04/21

SARMENTO, M. J. Gerag0es e alteridade: interrogac@es a partir da sociologia da infancia. (pp.361-
378). Revista Educacio & Sociedade, Campinas, v. 26, n.91, p.337-712, Maio./Ago. 2005.

SANTOS, Maria Walburga dos; CARDOSO, Marilete Calegari. Educacdo e infancia: Pandemia,
tecnologias e o distanciamento das criangas. In: Dossié: Educagdo e tecnologias no contexto da
pandemia pelo coronavirus e isolamento social: cendrios, impactos e perspectivas. Revista
Cocar. Edicdo Especial. N.09/2021 p.1-18 - ISSN: 2237-0315

SOUZA, Elias Caires de; TORRES, José Fernando P. A Teoria da Subjetividade e seus conceitos
centrais. Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. Uberlandia, MG.v.3.n.1.p.34-57.jan. /abr. 2019.
Disponivel em: http://www.seer.ufu.br/index.php/Obutchenie/article/view/50574/26879. Acesso em:
9/04/21

SOBRE O(A/S) AUTOR(A/S)

Laina Cariele da Cruz Ribeiro

Graduanda em licenciatura em Pedagogia pela UESB; UESB — BRASIL; Membra do
Nucleo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Educagdo, Formacdo Docente, Infancia, Leitura
e Ludicidade — NEPEFILL. Estudante bolsista voluntaria do Programa de Iniciacdo
Cientifica UESB- Pic; Residente do Programa de Residéncia Pedagdgica- Area Prioritaria:
Alfabetizacdo- UESB. E-mail: lai.cariele@gmail.com

Marilete Calegari Cardoso

Doutora em Educagdo — UFBA. Professora Adjunta do Departamento de Ciéncias Humanas
e letras — DCHL, Docente do Programa de Po6s-graduagdo em Educacdo (PPGed/UESB), na
Linha 3: Linguagem e Processos de Subjetivacdo, da Universidade estadual do Sudoeste da

12

Semindrio Gepraxis, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. §, n. 13, p. 1-13, maio, 2021.


https://revistas.pucsp.br/index.php/psicoeduca/article/view/32815
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/697
http://www.seer.ufu.br/index.php/Obutchenie/article/view/50574/26879
mailto:lai.cariele@gmail.com

Vitoria da Conquista - BA

e-ISSN: 2596-7613

\\“f & - - 3
E&f-\&fllllllal'l()
T GePraxis
5 o, 5 Vill SEMINARIO NACIONAL
© IV SEMINARIO INTERNACIONAL
Politicas Publicas, Gestao
e Praxis Educacional

b oine v e 4 St 3 st
R B

EDUCACAO COMO DIREITO EM
TEMPOS DE(NEO)CONSERVADORISMO:
DA SUBALTERNIDADE A EMAN CIPACAO

AN, =

Bahia. Membro do GEFORPECC - Coordenadora na Linha de Pesquisa: Infancia,
ludicidade e Formacdo e Praticas na Educacao Infantil Pesquisadora do Grupo de Pesquisa
em Educacdo, Didatica e Ludicidade — GEPEL/UFBA. Coordenadora do Laboratorio de
Educacdo - LABE/DCHL e Ludoteca LABRINC/ DCHL- E- mail:
marilete.cardoso@uesb.edu.br

13

Semindrio Gepraxis, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. §, n. 13, p. 1-13, maio, 2021.


mailto:marilete.cardoso@uesb.edu.br

