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Resumo: A pandemia de COVID 19 obrigou o isolamento social, trazendo como extensdo de suas
consequéncias, o fechamento da maioria das escolas do campo. Esse trabalho oferece reflexdes sobre a
importancia de oferecer formacdo adequada aos professores no ontométodo, para quem sabe,
possamos pensar numa possivel retomada dos estudos escolares, com base na reiteragdo dos principios
gue sustentam a pedagogia do movimento. A fundamentacdo tedrica dessa proposta se sustenta na
concepcédo de pedagogia do movimento, uma tese educacional que subsiste dentro da dinédmica social
dos movimentos sociais de luta pela terra brasileiros, colocando no foco de suas preocupacdes com a
formacgdo, seja ela educacional ou escolar, o trabalho ontolégico e a educacdo omnilateral. A
pedagogia do movimento, por conta disso, propugna uma relacdo dindmica com a luta social e, mais
especificamente com a luta pela reforma agraria. Nosso objetivo geral ser4 favorecer formagdo
(cursos, aulas, seminérios, etc) das escolas selecionados, estudos esses consorciados com o trabalho
ontoldgico e a educagdo omnilaterais, valendo-nos da intermediag&o tecnolégica (aulas gravadas), para
isso e em respeito as regras de distanciamento social vigentes.

Palavras chave: Escola do campo. Trabalho ontoldgico. Educagdo omnilateral.

Introducéo

Um dos efeitos mais perversos da pandemia da COVID 19 foi a imposicdo do
distanciamento social, que obrigou ao fechamento das escolas, inclusive, das escolas
camponesas. No caso desses Ultimos estabelecimentos — as escolas do campo — os efeitos
danosos do fechamento generalizado das escolas, que ressalte-se (1), da-se em prol da defesa
da saude publica, sdo mais sentidos que nas escolas urbanas, isto porque, historicamente 0s
alunos das escolas camponesas enfrentam problemas com o da distor¢do idade / série mais
frequentemente.

Segundo dados do UNICEF extraidos no Panorama da Distorcdo ldade / Série,
realizado em 2018, a maioria das criancas e dos adolescentes brasileiros que sofrem os efeitos

da distorcdo idade / série estd concentrada em areas especificas no pais: assentamentos,
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areas de preservacdo, 34,2; e demais areas do pais, 22,9%. Os indices apresentados
evidenciando que o percentual de estudantes com 2 ou mais anos de atraso escolar é
consideravelmente maior nesses territérios. Da analise desses numeros também se pode
depreender que, “[...] 0 cenario apresentado coloca luz sobre a necessidade de acGes
especificas para garantir o direito de aprender de meninas e meninos indigenas, quilombolas,
moradores de assentamentos e area de preservacao [...]” (UNICEF, 2018, p.8). E se o tempo
de escolarizagdo é atrasado, obviamente, a perspectiva de formagdo com compromisso o
ideopolitico que as escola do movimento pretendem também, se vé prejudicada.

Apesar de problemas como o da distorcdo idade / série, no Estado da Bahia ja existe
expertise na oferta do ensino com intermediacao tecnolégica (EMITEC) digital, antes mesmo
da pandemia de COVID 19 nos obrigar a0 manejo com o ensino remoto emergencial (ERE) e
0 ensino hidrido, generalizado nas instituicdes da educacgdo bésica. Desde o ano de 2011, a
Secretaria da Educacdo da Bahia (SEC Bahia) faz uso dessa modalidade de ensino, que se
constitui em uma “[...] alternativa pedagdgica para atender a jovens e adultos que,
prioritariamente, moram em localidades distantes (ou de dificil acesso) em relacdo a centros
de ensino e aprendizagem, onde nao ha oferta do Ensino Médio [...]” (SEC BAHIA, 2011, s.
p.).

A expansdo da oferta de intermediacdo tecnoldgica — nesse caso, digital — no ensino
médio é considerado um projeto prioritario para a SEC Bahia porque, além da proposta de
expansao generalizada da EaD em areas de dificil acesso, a proposta do EMITEC também,
prevé a resolucdo da caréncia de pessoal técnico especializado nas escolas do campo. O
EMITEC propde, ademais, a estruturagdo do atendimento digital em todos os municipios
ligados a circunscricdo dos 27 Nucleos Territoriais de Educacdo (NTE's)! implantados no
Estado da Bahia.

NOs, nessa pesquisa, no entanto, ndo estudaremos tal proposta. Apesar do
reconhecimento que o ensino médio com intermediacao tecnolodgica digital j& tem suficientes
elementos para analisarmos, devido ao tempo de sua implantacdo, a oferta estruturada do

EMITEC pelos Centros de Intermediacdo Tecnoldgica (CEMIT’s) aparecera aqui, mais como

1NTE 01 — Irecé; NTE 02 — Bom Jesus da Lapa; NTE 03 — Seabra; NTE 04 — Serrinha; NTE 05 — Itabuna; NTE
06 — Valenga; NTE 07 — Teixeira de Freitas; NTE 08 — Itapetinga; NTE 09 — Amargosa; NTE 10 — Juazeiro; NTE
11 — Barreiras; NTE 12 — Macatibas; NTE 13 — Caetité; NTE 14 — Itaberaba; NTE 15 — Ipira; NTE 16 —
Jacobina; NTE 17 — Ribeira do Pombal; NTE 18 — Alagoinhas; NTE 19 — Feira de Santana; NTE 20 — Vitoria da
Conquista; NTE 21 — Santo Antonio de Jesus; NTE 22 — Jequié; NTE 23 — Santa Maria da Vitoria; NTE 24 —
Paulo Afonso; NTE 25 — Senhor do Bonfim; NTE 26 — Salvador; NTE 27 — Eunapélis.
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por que disso mais adiante.

Nosso proposito & estudar a intermediacdo tecnoldgica numa escola do campo
selecionada, na contramao do tipo de oferta realizada pela SEC Bahia. E 0 que justifica a
opcao por estudar a intermediagdo tecnoldgica numa escola rural de Jequié, possivelmente a
Escola Municipal Professora Corina Leal (EMPCL), distrito de Barra Avenida, Jequié é: em
primeiro lugar, o fato que, a formacao no curso de pedagogia da UESB de Jequié enfatiza a
educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Se estudassemos o ensino médio, que
é oferecido nessa escola, isso exigiria comegarmos do zero, na organizagdo de um novo
acervo de conhecimentos e ndo imaginamos que o tempo de um ano, dessa pesquisa seja
suficiente para isso.

Em segundo lugar, a op¢cdo por esse recorte — estudar 2 classes seriadas de 3° ou 4°
anos do ensino fundamental — deve-se ao fato que mormente, tenhamos o entendimento que a
escola do campo nos anos iniciais do ensino fundamental precisa ser inserida no mundo da
intermediacdo tecnoldgica — todos reconhecemos! —, essa insercdo, se houver, deve ser
creditada ao fato que, tudo que for feito em prol da formacéo educacional e humana, deve ser
pautado no respeito estrito as caracteristicas de que a escola do campo é possuidora. 1sso
querendo significar que, qualquer projeto destinado a escola camponesa deve assumir que
essa instancia tem um vinculo histérico com o eixo formador do trabalho ontol6gico e da
educacdo omnilateral.

Nossos referenciais tedricos para fortalecer os eixos de reflexdo analitica sobre o
trabalho ontoldgico e da educacdo omnilateral sdo sustentados, por isso mesmo, nos legados
que aparecerdo nos trabalhos de Cecilia da Silveira Leudemman (2002), que escreve sobre
Anton Makarenko, administrador das colonias Gorki e Derzinsky, espacos de reproducdo da
pedagogia socialista; e estdo também, baseadas nas contribuicdes de Lev Semionovitch
Vigotski (1998) que foi pioneiro na realizacdo de estudos sobre a relacdo entre pensamento e
a linguagem. Os estudos Vigotskianos tornaram mais facil o entendimento do modo como se
da o processo de desenvolvimento do pensamento verbal nas criangas, no momento da
alfabetizacdo; lastreia-se no legado de Dermeval Saviani (2017 e 2011), que contribui para
esse estudo por ser considerado criador da teoria da Pedagogia Historico Critica; Moisey
Pistrak (2009 e 2011) colabora com nossos estudos quando organiza as bases da Escola do
Trabalho; Karl Marx (2011) e Marx e Friederich Engels (2007) por eles serem pais
articuladores das concepc@es de trabalho ontologico e educacdo omnilateral; Gyorgy Lukacs

(2013 e 2018) tem destaque aqui, porque discute a centralidade do trabalho no legado
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socialista, s6 para citar aqueles que sdo mais centrais para essa pesquisa e que explicam o que
a escola do campo pode ser, desde a insercdo da intermediacdo tecnologica e desde que essa
instituicdo se deixe penetrar pelo trabalho pedagdgico e educativo ndo alienado.

Também, a partir da apresentacdo dos autores — Alves e Nova (2003), Delors (1998),
Newman e Holzman (2002), Ornellas e Oliveira (2007), e além disso, pdem em evidéncia as
analises realizados pela Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia e a propria Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) de 2017 — que manejam com o0 conceito de intermediacao
tecnoldgica digital, é preciso ter claro que, teremos de, ndés mesmos, reelaborar esse
(conceito), de maneira a ajusta-lo com o que a educacdo camponesa requer.

Precisaremos, em vista do proposito da formacdo humana omnilateral, que se perfila
com o0s pressupostos da pedagogia socialista, ndo obstante, reformular a acepgédo que associa o
ensino com intermediacdo tecnoldgica exclusivamente com os meios digitais. Nao que os
meios digitais ndo sejam importantes, mas ha uma base a ser construida para que tais meios
digitais sejam instalados e identificados com a escola camponesa, o que infelizmente ainda
parece precipitado desejar, em vista de outras necessidades aparecerem mais prementes.

Quais necessidades sdo essas? Acreditamos que qualquer tarefa para os alunos, de
qualquer escola do campo que exista no Brasil precisa comunicar diretamente com ‘algo que
signifique’ para a vida que essas pessoas levam, enquanto moradores e trabalhadores da zona
rural. Quanto sugerimos, portanto, a construcao de 2 caixas de vidro encomendadas em loja
especializada, fazemos esse pedido na expectativa de poder levar aos alunos dessa escola,
numa aula sobre solos, os que forem coletados no terreno proximo do espago em que moram.
Quando solicitamos a construcdo de 1 pluvidmetro com uso de materiais como uma 1 garrafa
pet lisa de 2 litros; pedrinhas ou bolinhas de gude (cerca de 10 unidades ou até superar o
fundo ondulado da garrafa); 1 régua de 30 centimetros; 1 estilete; 1 rolo de fita adesiva
colorida; &gua; anilina ou corante, fazemos isso porque, compreendemos a importancia da
escola promover um melhor entendimento sobre o regime de chuvas, numa regido de desigual
distribuicéo hidrica.

O objetivo desse estudo €, portanto, levar ao conhecimento dos alunos da EMPCL,
distrito de Barra Avenida, Jequié, sobre a intermediacdo tecnolégica consorciada com o
trabalho ontoldgico e a educacdo multilaterais. E quando dizemos que temos esse objetivo, 0
que justifica essa agdo pedagdgica na EMPCL é o entendimento primordial que, o que ndo
funciona no ensino remoto digital na oferta do EMITEC ¢é, principalmente, a sua néo

identificacdo com a realidade da escola do campo jequieense.
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em sua totalidade (100%), ndo tem banda larga para acesso a internet, e em um indice de
98,6%, segundo dados da Prefeitura Municipal (2018), essas institui¢des estdo instaladas em
distritos ou povoados que, apesar de terem oferta de energia elétrica, tem problemas sérios em
sua distribuicdo, devido ao fato dessas terem sido instaladas em &reas de dificil acesso.

Apesar desse problema (técnico) ter repercussdes sobre a deficiéncia da oferta e
subsequente expansdo da intermediacao tecnologica digital na escola do campo, nds nédo a
criticamos por conta disso. Entendemos, pelo contrario, que a intermediacdo tecnolégica é
importante, mas, a0 mesmo tempo, nos questionamos acerca de sua efetividade e identificacdo
com o espaco no qual ela propde mudanca, até porque, o aluno e aluna compones(a)es estao a
requisitar que o seu processo de escolarizacdo se identifique muito mais centralmente com a
realidade em que vivem e, portanto, consideram que a tecnologia é bem vinda nos seus
processos de ensino aprendizagem, mas desde que essas comuniquem com a sua realidade. E
para comunicar com essa realidade, faz imperativo apresentar materiais e produtos que,
ajudem esses alunos a apresentar solugdes consorciadas com os problemas que eles enfrentam
enguanto residentes em sitios ou pequenas propriedades rurais.

Vencida a etapa de ‘gabinete’, por assim dizer, pretendemos investir no planejamento
da fase de observacdo (anterior & imersdo do campo) e elaboragdo do material encartilhado
que sera levado a essa escola. Na fase seguinte, pretendemos realizar a imersdo no campo da
pesquisa. E por fim pretendemos realizar a analise e interpretacdo dos dados coletados durante
a fase de imersdo na escola, campo da investigagao.

Sobre o debate da intermediacdo tecnoldgica é preciso ter claro que teremos de, nos
mesmos, reelaborar esse (conceito), de maneira a ajusta-lo com o que a educacdo camponesa
requer. E a educacdo camponesa quando quer se identificar com a realidade vivida pelos
homens, mulheres e criangas que vivem no campo, aproxima-se da chamada “Escola do

Trabalho” (PISTRAK, 2009) que, toma como por teleoldgico a formagdo humana omnilateral.
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educacdo do campo

O reconhecimento de que as pessoas que vivem no campo tém direito a uma educagéo
diferenciada daquela oferecida as pessoas que vivem nas cidades, é recente no Brasil, porém
ja se manifesta na forma de agdes concretas que propunham uma atencdo pedagogica
individualizada para a educacao do campo.

Um conjunto de mobilizages hoje consideradas histéricas, deu origem a educacéo do
campo no Brasil tudo iniciando com o movimento de Articulagdo Nacional Por Uma
Educacdo do Campo, realizada no ano de 1999 e que foi coordenada conjuntamente pelo
Fundo Internacional de Emergéncia das Nacgdes Unidas Para a Infancia (UNICEF); pela
Universidade de Brasilia (UnB); pela Organizacdo das Nacgdes Unidas Para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO); pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST); e pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

Essa Articulacdo Nacional... logo de partida, torna-se fundamental para pensarmos o
que a educacgdo do campo €, como ela se configura e ha quais processos epistemologicos essa
definicdo esta vinculada, visto que, esse movimento estruturado e de d&mbito nacional tem o
mérito de se insistir a partir da afirmacdo de uma espécie de genealogia do termo educacédo
“do” campo — que, alias se opde a educagdo “no” campo ou educagdo rural —, por projetar
principios filosoficos e pedagdgicos singulares associados ao marxismo e a pedagogia
socialista balizas, até entdo, muito pouco utilizadas na educacéo brasileira.

No compito da Articulagcdo Nacional Por Uma Educacdo do Campo também, serviu
para reforcar a importancia desse novo ramo da educacdo brasileira, a realizacdo de duas
Conferéncias Nacionais Por Uma Educacao Basica do Campo, uma ocorrida no ano de 1998 e
outra realizada em 2004, sendo gracas a pressao exercida pela realizacdo desses eventos que 0
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Basica nas Escolas do Campo (DOEBEC) através da Resolugdo CNE/CEB, de 03 de abril de
2002, documento guia para o debate do assunto até hoje (BRASIL, 2002).

Foi gracas a pressao exercida pela Articulagcdo Nacional Por Uma Educagdo do Campo
que foi instituido através da Portaria Ministerial de n.° 1374, de 3 de junho de 2003, o Grupo
Permanente de Trabalho de Educagdo do Campo (GPT) que esta em funcionamento até hoje.
Ademais, a criacdo do Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA),
através do Decreto n.° 7.352, de 4 de novembro de 2010, reitera as a¢fes primordiais tomadas

pelo Estado brasileiro em proveito da supramencionada articulagdo (BRASIL, 2003, 2010).

Semindario Gepraxis, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 8, n. 12, p. 1-14, maio, 2021.



Vitéria da Conquista - BA

; ; e-ISSN: 2596-7613
Sclnl n.l rio

3 (‘I)I ' XiS EDUCAGAO COMO DIREITO EM

TEMPOS DE(NEO)CONSERVADORISMO:
VIII SEMINARIO NACIONAL
N&o pudemos prescindir da exibicdo dos marcos faticos que explicam como se deu a

DA SUBALTERNIDADE A EMANCIPAGCAO
IV SEMINARIO INTERNACIONAL

Politicas Pablicas, Gestao
e Praxis Educacional

i o o P o ek 10 G £t

institucionalizacdo da educacdo do campo no Brasil, mas tal apresentacdo ndo basta ao
propdsito desse artigo, porque ela ndo explicita ha que a educagdo do campo veio nos termos
de sua epistemologia. Tomamos o0s eventos precipitados a partir da Articulagdo Nacional Por
Uma Educacdo do Campo enquanto referéncias sustentaculares, e, portanto, indispensaveis a
contextualizacdo, no entanto, porque esse trabalho investe num esforco de atualizacéo e para
atualizar, demandamos situar historicamente alguns eventos, ainda mais quando se trata de
afirmar que a educacdo do campo j& é possuidora de integridade epistemoldgica enquanto
nova teoria da educacéo brasileira.

A importancia das reflexGes tedricas que empreendemos nesse artigo tem triplo
carater, ndo obstante. Ao mesmo tempo, em que ele se caracteriza enquanto esforco de
esclarecimento, dialeticamente, esse trabalho também pode ser retratado por seu empenho
diligente de atualizacdo e de aprofundamento analitico, como ja mencionado. E um esforco
dialético de esclarecimento e de atualizacdo porque, nos parece necessario trazer reflexdes
que testificam ‘as andangas da roda da historia’, no movimento de afirmacao da educagao do
campo. Ele ¢ também um esfor¢o de aprofundamento analitico porque, em vista mesmo dos
insuficientes acompanhamentos das mudancas que afirmam a identidade epistemoldgica da
educacdo do campo, pouco foi explorado em termos da explicitagdo dos lastros
sustentaculares desse campo tedrico e nds, nos dispomos a empreender fazer isso, desejosos
que nossas reflexdes corroborem a criagao de novos e fecundos debates.

Por isso mesmo, insistimos no argumento que, se os eventos faticos supramencionados
ndo foram capazes de explicar sozinhos a criacdo desse campo educacional, refletindo,
apenas, ‘a resposta’ dada pelos poderes publicos as pressdes que emergiram dos clamores da
militancia, entdo, quem sdo os responsaveis pela criagdo do campo educacional da educacédo
do campo? Os agentes dessa fabricacdo sdo genericamente 0s camponeses, sem sombra de
duvidas, mas, dentro desse vasto quadro de pessoas, destacamos aquelas que criaram vinculos
reais com 0s movimentos sociais rurais a fim de idear um campo de conhecimentos singular e
que é responsavel por reinstaurar no Brasil, no periodo imediatamente posterior a ditadura
militar, o ideario educacional cristalizado pela Revolucdo Russa (1917) que, dentre outras
iniciativas, convida o marxismo e o socialismo a dar a sua contribuicdo ao pensamento
educacional contra-hegemdnico emergente. Para tais agentes a educacdo do campo designa
“[...] um fendmeno da realidade brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo
e suas organizacoes, que visa incidir sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais
das comunidades camponesas [...]” (CALDART, 2012, p. 257).
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e externos, realizados por movimentos sociais rurais; é na esteira da transformacdo de
reivindicagdes concretas em politicas que institucionalizam as pautas dos camponeses; e,
finalmente, ¢ no proposito de ‘dar resposta’ a ruidosa militdncia exercida pelos camponeses
organizados que, o campo educacional da educagdo do campo foi criado. E nessa elaboracao,
divergente da maioria das criacfes de outros campos educacionais mais modernos - a exemplo
da educacao especial, da educacéo de jovens e adultos, da educacédo indigena ou da educacao
quilombola -, é que os idedlogos da educacdo do campo sdo convocados a atribuir-lhe
integridade epistemoldgica. A insisténcia em modelar a educacdo e a escola camponesa
conforme os interesses dos sujeitos que vivificam a realidade concreta nesse espaco, se
inscrevendo como um ato revolucionario que pretende a autoemancipacdo dos camponeses
que o produzem (LOWY, 2012).

Falar que os camponeses — sujeitos leigos, em sua maioria -, organizados em
movimentos sociais sdo criadores do campo educacional da educagdo do campo ndao implica
em deixar lado a retdrica epistemologica que também, sustenta tal criacdo. Pelo contrério,
mesmo sendo leigos, 0s camponeses que criaram esse campo educacional deram provas
incontestaveis, ao longo do tempo, de querer sustentar a sua ideacdo numa reflexdo geral em
torno da natureza, etapas e limites do conhecimento humano, especialmente, se atentando no
estudo das relacbes que se estabeleceram entre os coletivos indagativos, nesse caso, a
militdncia camponesa e 0 objeto inerte que os camponeses querer abalar, representado
sociedade capitalista, as duas polaridades tradicionais envolvidas no processo cognitivo de
producédo epistemoldgica do campo educacional da educacdo do campo. Os camponeses ndo
quiseram deixar duvidas quanto a criacdo, portanto, de uma teoria do conhecimento do campo
educacional da educagdo do campo.

Em nossos estudos, por isso mesmo, identificamos Jodo Pedro Stédile, da Direcédo
Nacional do Movimento sem Terra (MST) como uma das mais proeminentes figuras
responsaveis pela defesa da pauta da reforma agraria, uma base sem a qual ndo é possivel
afirmar plenamente a existéncia epistemoldgica do campo da educagdo do campo. E apesar de
Jodo Pedro Stédile oferecer uma contribuicdo seminal para o debate da reforma agraria no
Brasil que é a pauta mais importante para a discussao da luta pela terra, o papel desse agente é
fundamentalmente o do ativista, o que de modo algum deve se confundir com a atribuicdo do
intelectual, responsavel por urdir a fundamentacgéo epistémica do assunto.

A epistemologia da educagdo do campo quanto é criada, portanto, assume mais que

um papel cientifico. H& ela é atribuido também, o papel politico de orientar as decisdes
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tomadas pelos coletivos sociais. Tal como assevera Mitre (2016, p. 281) “[...] neste ponto, é
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preciso destacar os distintos fundamentos ontolégicos em que se apoiam as reflexdes sobre as
relacdes entre ciéncia e politica nos pensamentos antigo e moderno: metafisico e essencialista,
o primeiro; imanente e relativista, o segundo [...]”, esse quadro composto pela metafisica e o
essencialissimo e pela imanéncia e relativismo se constituindo numa conjugacéo perfeita para
a educacdo do campo se impor na totalidade do mundo.

E a quem cabe transformar a metafisica e o0 essencialissimo, a imanéncia e o
relativismo em agdo concreta? Em nossos estudos identificamos Roseli Salete Caldart como
uma das principais ide6logas da reconhecida pedagogia da educacdo do campo. E Caldart
pode ser considerada uma espécie de ‘mae fundadora’ dessa, quando associa a criacdo da
educagdo do campo “[...] ha um acumulo de praticas, relacdes e embates que permitem uma
abstracdo que passa a servir de categoria tedrica para analise de cada préatica particular, de
cada posicionamento diante da realidade a que a Educacdo do Campo se refere [...]”
(CALDART, 2008, p. 67).

A importancia de Caldart (2008) é seminal, principalmente, porque oito anos antes da
publicacdo do artigo Sobre a educacdo do campo, de onde extraimos o fragmento de texto
acima — no ano 2000 — é a mesma autora quem sintetiza as matrizes pedagdgicas da educacao
do campo na forma de uma pedagogia da educagdo do campo. E Caldart (2000) se detém na
reflexdo sobre tais matrizes, a partir da publicacdo do livro “Pedagogia do Movimento Sem
Terra: escola é mais que escola” aonde sdo apresentadas as balizas que, se ndo fundam a
escola do campo propriamente dita, apresentam-na pela primeira vez no circuito das ideias
pedagdgicas brasileiras.

O lancamento do livro Pedagogia do Movimento Sem Terra: escola é mais que
escola” é seminal para os estudos teoricos do assunto, porque nele Caldart (2000) se apropria
dos ideais da pedagogia socialista e do marxismo educacional e figura um conjunto de
processos educacionais que procuram ser fiéis a materialidade de origem que sustenta a
criacdo dessa teoria educacional. E Caldart inicia com a definigcdo ontoldgica do ser social que
sera, por assim dizer, produzido nessa escola camponesa e que ela quer que seja chamado de

“sem-terra”. Para isso ela apela:

[...] olhemos para a histéria da formagdo deste novo sujeito social chamado
sem-terra buscando enxergar nela uma pedagogia, ou seja, um modo de
produzir gente, seres humanos que assumem coletivamente a condigdo de
sujeitos de seu proprio destino, social e humano. Trata-se de uma pedagogia
gue tem como sujeito educador principal o MST, que educa 0s sem-terra
enraizando-se em uma coletividade forte, e pondo-0s em movimento na luta
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pela sua propria humanidade. Nesta dialética entre raiz, movimento e
projeto, é possivel ler algumas importantes licGes de pedagogia. E penso que
elas nos ajudam a refletir sobre as grandes questdes pedagdgicas do nosso
tempo (CALDART, 2000, p. 16, grifo da autora).
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Tal como j& mencionado anteriormente, entendemos que Caldart nos apresenta uma
figuragdo ontologica do ser social “sem-terra”, comprometida com o trabalho educativo
omnilateral. Essa percepcdo sobre o ser social “sem-terra” se dando ha ver mais claramente
quando a autora menciona que tais sujeitos, para serem reconhecidos no lugar de ‘fundadores
da educa¢do do campo’, precisam ser forjados na luta social que € empreendida coletivamente
em prol de outro modelo de escola e de educacéo, sendo, a oferecida pela escola e a educacédo
burguesas.

As préticas, as relagdes e 0s embates quando s&o evocadas para ajudar na defini¢do do
gue a educacao do campo €, por iSSo mesmo, parecem se consorciar para promover o trabalho
educativo ontoldgico e a educacdo omnilateral a favor da afirmacdo epistemoldgica desse
campo educacional. Caldart, por isso mesmo destaca que, 0s objetivos da educacdo do campo
“[...] remetem as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos
camponeses e ao embate (de classe) entre projetos de campo e entre l6gicas de agricultura que
tém implicacBes no projeto de pais de sociedade e nas concepcbes de politica publica, de
educagdo e de formagdo humana [...]” (CALDART, 2012, p. 257) como vimos mostrando
aqui.

Mas a vinculacgéo as praticas, as relacdes e aos embates exclusivamente, ndo garantem
que o conceito de educacdo do campo esteja em movimento ha ponto o considerarmos
afirmado em nivel epistemolégico, e esse lugar impreciso nos obriga a formular algumas
questdes a serem respondidas no decurso desse trabalho: O que faz crer que o conceito de
educacdo do campo ndo permaneca mais imobilizado ha ponto de ainda preservar o status quo
de ‘conceito em construcao’?; Serd que em torno da defini¢do de educagdo do campo ja nao
foram consignados suficientes acimulos de praticas, de relacdes e de embates?; E se ja for
possivel afirmar que a educagcdo do campo se constitui enquanto campo epistemoldgico
integro da educac&o brasileira, como supomos, em que medida essa integridade, afronta — ou
ndo — a materialidade de origem de tal concepcédo, trazendo para perto dela ou afastando-a do
imobilismo tedrico que é caracteristico das acep¢des classicas da educacdo burguesa?; Ainda
mais, supondo que a educacdo do campo requisita para Si mesmo um conjunto de
identificacbes com o marxismo e a pedagogia socialista, que forma essas balizas assumem na

realidade para a educacdo camponesa?.
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A fim de ratificar a ideia que a educacdo do campo ja é possuidora dos requisitos que
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afirmam a sua existéncia enquanto campo epistemoldgico integro da educacdo brasileira,
ratificamos a compreensdo que em seu processo evolutivo, 0 modo como essa teoria
educacional vem rompendo paradigmas e subvertendo relacbes e estratificacGes
conservadoras tipicas da educacdo burguesa, ndo afronta a materialidade de origem de tal
concepcao. Pelo contrario, as escolhas no eixo epistemoldgico baseado nas acepgdes
tributarias do marxismo e socialismo educacional corroboram a ideia que todo o escopo
epistemoldgico que compde a educacdo do campo além de prever, deve também, acolher as
relacdes, as disputas e os embates que perseguem o objetivo do incessante de movimento que
conduzira por fim, a revolucdo permanente (TROTSKY, 2010), pois, foi tornada condicao
indeclinavel da producéo historica tanto da escola camponesa, quanto da educacdo camponesa
no modelo da educacdo do campo que, o perfilamento dos sujeitos que produzem-na precisam
estar consorciados com o projeto revolucionario proposto pela pedagogia socialista, e, um
pouco menos do marxismo, porque 0 marxismo nunca teve o proposito de construir um
desenho arquetipico da sociedade capitalista ou socialista, mas apresentar dentro dessa, a
denuncia das perversidades imanentes ao sociometabolismo da primeira.

E no ontométodo de Marx encontramos os lastros sustentaculares para pensar os
percursos da constru¢do da educagdo do campo, visto que “[...] totalmente ao contrario dos
pensadores modernos, seu pensamento nao se instaura como uma gnosiologia, mas como uma
ontologia [...]” (TONET, 2013, p. 70-71). A ontologia do ser social, cujos delineamentos
fundamentais podem ser encontrados nas obras de juventude desse autor, especialmente nos
Manuscritos econémico-filoséficos, em Para a questdo judaica, em A sagrada familia e em A
ideologia alema (TONET, 2013, p. 71) e que, ao contrario da visdo gnosioldgica, articula
subjetividade e objetividade, sob a regéncia desta Gltima, em todas as atividades humanas,
inclusive, aquelas vinculadas a educagdo. Nas palavras de Tonet (2013, p. 74), “[...] Marx
parte da génese do ser social, do ato que funda a sociabilidade. E na analise desse ato que ele
descobrira a origem, a natureza e a funcao social essenciais do conhecimento cientifico [...]”.

De partida, esclarecemos que a afirmacdo epistemologica da educacdo do campo é
sustentada a partir de uma dupla manipulacéao e juizo sobre a concepcao de prética e, por essa
razdo, no escopo da teoria educacional da educacdo do campo vigoram dialeticamente as
concepgOes de pratica pedagdgica ou poiesis e de pratica educativa ou praxis. As semelhancas
e dissemelhancas fundamentais que sustentam as duas defini¢des sendo tratadas no subtitulo a

sequir.
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Considerac0es Finais

Conhecendo um pouco das teses construtivistas que advogavam favoraveis ao
“aprender fazendo” ou learning by doing e que se colocam também em acordo com o
capacitismo e treinamento de habilidades e competéncias, é preciso dizer, antes de continuar
que, somos criticos de tal concepcdo. Fazemos questdo de apresentar esse esclarecimento
porque, desejamos evitar o desvio de nossa proposta, nesse projeto, que é apresentar a
educacao multilateral e o trabalho ontolégico como alternativa a intermediacdo tecnolégica
numa escola rural.

Mas ndo somente as producdes escritas — imagéticas e cartograficas — serdo elaboradas
pelos participantes desse trabalho. A imersdao no CELC tem o objetivo de levar a tal escola,
um tutorial que apresenta uma proposta de elaboracdo de materiais didatico pedagdgicos,
consoantes com as media¢BGes que a aproximam do tema da intermediacdo tecnoldgica ndo

digital.
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