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Resumo: Este trabalho ¢é resultado da pesquisa intitulada “Contribui¢es do PARFOR na pratica
Pedagdgica dos professores alunos da educagdo do campo no municipio de Aracatu”, o qual tem como
objetivo analisar a préatica pedagdgica dos professores alunos que atua em escolas do campo a partir da
formagdo do Parfor- Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica. A metodologia
observa os paradigmas da pesquisa qualitativa, apoiada em referéncias bibliograficas, documentos
oficiais e institucionais, como também, dados coletados por meio de questionario com questBes
abertas com 16 (dezesseis) alunos do curso de Pedagogia/PARFOR, em execucdo na UNEB/Cidade de
Aracatu/Bahia. Os autores que dao subsidios tedricos a este trabalho sdo: Hage (2006), Frigotto (2001,
2010), Caldart (2002, 2004), Arroyo (2004, 2009, 2011), Franco (2012), Freire (2003, 2009,2011)
Pimenta (1995). Os resultados alcancados nessa etapa de investigagdo indicam que ha o
compartilhamento de saberes entre os préprios cursistas e entre estes e os professores formadores,
revelando que os componentes curriculares tem contribuido para ressignificar a pratica, sendo ainda
necessario pensar em variadas pratica para a Educacdo do Campo, pois existem muitas lacunas na
formacao.

Palavras chave: Educacdo do campo. Parfor. Pratica Pedagdgica.

Introducéo

O interesse por esta pesquisa surgiu atraves do acompanhamento como Coordenadora
Local do Curso de Pedagogia do Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacgdo
Basica — PARFOR em parceria com a Universidade do Estado da Bahia no municipio de
Aracatu Bahia. O PARFOR foi implantado em regime de cooperagdo entre Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -CAPES com as Secretarias de Educacdo dos
Estados, Municipios e do Distrito Federal e as Institui¢cbes de Ensino Superior — IES, com o
objetivo oferecer primeira Licenciatura a professores da Educagdo Basicas ja atuantes na rede
publica sem diploma de ensino superior e segunda Licenciatura, para professores licenciados

que atuam fora de sua area de formacdo em todo o Brasil. O PARFOR através da
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Universidade do Estado da Bahia-UNEB, no Departamento de Ciéncias Humanas e
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Tecnologias, Campus XX na cidade de Brumado, neste quase doze anos de Parfor vem
ofertado turmas de curso Pedagogia e outras licenciaturas no mais diversos municipios da
regido sudoeste da Bahia.

Em 2010 o municipio de Aracatu celebrou o primeiro convénio com DCHT/UNEB,
campus XX para a oferta do curso de pedagogia para 50 professores da rede municipal.
Inicialmente o curso seria ofertado na sede do municipio, mais por questdes de logistica foi
alterado o convénio e passou a ter o seu funcionamento no prdéprio campus da UNEB. Em
2016 o municipio celebra outro convénio com o Departamento para a oferta de mais uma
turma de pedagogia.

A nova turma do curso de Pedagogia do PARFOR/UNEB/ Municipio de Aracatu
formada por trinta e nove professores-alunos, sendo que dezesseis desses professores atuam
em escolas do campo. Nesse sentido, achamos importante conhecer as experiéncias
formativas e suas praticas dos professores alunos que atuam nas escolas do campo no
municipio. E importante ressaltar que os professores que atuam nestas classes enfrentam
diversos impasses diante da realidade que é a educacdo no campo, onde a maioria das escolas
sdo multisseriadas, estas por sua vez sdo espacos marcados predominantemente pela
heterogeneidade.

Neste contexto, a pesquisa tem como objetivo analisar a pratica pedagdgica dos
professores alunos que atua em escolas do campo a partir da formagdo do Parfor- Plano
Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica. A analise partiu da seguinte
indagacdo: Em que medida o processo de formacéo proporcionado pelo PARFOR permite aos
estudantes professores repensarem sua pratica pedagogica?

E importante frisar que a educacdo do campo precisa ser compreendida como um
local cujas bases sdo constituidas de trabalhadores/as que residem uma determinada realidade.
Sdo pessoas simples que tém uma histéria e uma identidade especifica de sua realidade. No
campo, hd uma variedade de experiéncias com significados muito diferentes e faz-se
necessario refletir sobre esses significados (ARROYO, 2004). As comunidades do campo
veem a educacao para alem da escola, como forjadora de novas formas de relages, diferentes
das vivenciadas na atual sociedade. Para os movimentos do campo, a educacdo destaca-se
como um importante instrumento de luta pela terra e pela transformacéo social.

Na busca pelo objetivo, nesta investigacdo optou-se pela abordagem qualitativa,
apoiada em referéncias bibliograficas, documentos oficiais e institucionais, como também,

dados coletados por meio de um questionario com questdes abertas com 16 (dezesseis) alunos
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do curso de Pedagogia/PARFOR, em execucdo na UNEB/Cidade de Aracatu/Bahia. Os
autores que dao subsidios tedricos a este trabalho sdo: Hage (2006), Frigotto (2010), Caldart
(2004), Arroyo (2004, 2009, 2011), Franco (2012), Freire (2003, 2009, 2011), Pimenta

(1995). A coleta de dados através do questionario foi no intuito de buscar respostas se a
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formacgéo vivenciada ao longo do curso possibilitou a articulagdo entre os conhecimentos
tedricos e praticos, e quais os efeitos desse processo para a sua pratica docente em seus

respectivos espacos de atuacéo.
Metodologia

A metodologia utilizada foi de carater qualitativo. Inicialmente fizemos um
levantamento bibliografico da pratica pedagdgica e da formacao do educador do campo para
contextualizacdo, observando quais 0s objetivos, 0s pressupostos tedricos que fundamentam.
Gil (2008, p. 32) afirma:

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como
livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer 0 que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliogréfica, procurando
referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informacdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta.

O uso da abordagem qualitativa alia-se ao enfoque da pesquisa participante,
permitindo estreitar a relagdo entre os pesquisadores e 0s professores-alunos que atuam no
contexto da educacdo do campo. O levantamento da literatura da area da educacdo do campo
aliou-se a analise documental, da LDB 9394/96, Diretrizes Operacionais da Educacdo Bésica
da Escola do Campo, ambos forneceram as lentes de analise para compreender a pratica
pedagdgica, as estratégias de trabalho utilizadas pelos docentes, bem como as dificuldades
identificadas no seu cotidiano. Como instrumento de coleta de dados utilizamos um
questionario com questdes abertas que buscavam levantar a préatica pedagdgica e a relacdo do
professor com o contexto escolar antes e depois da entrada no curso, permitindo assim, que 0s
participantes pudessem se expressar dentro do contexto da abordagem e assim estabelecer
interligacdes com a teoria do tema proposto.

Os colaboradores da pesquisa foram (16) dezesseis professores-alunos do universo dos
(39) académicos da turma do PARFOR/UNEB, municipio de Aracatu. O critério de escolha
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foi o de estd atuando na educacdo do campo. Destacamos que os professores-alunos das
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escolas do campo disponibilizaram-nos o repertdrio de conhecimentos e as contribuicdes

deixadas aos respectivos estudantes destas turmas.

Educacdo do Campo e a formacéo dos professores

A formagéo de professores em exercicio na Educacdo Bésica tem sido discutida nas
pesquisas em educagdo, nos movimentos sociais de educadores, nas politicas de governo,
tanto ao que se refere ao espago formativo académico, quanto em termos de suas préaticas
pedagdgicas cotidianas e, consequentemente, da qualidade do fazer pedagdgico no espaco
formativo escolar que se caracteriza como espaco formal de aprendizagem.

Em relagdo & formacgdo de educadores do campo ainda no Brasil é recente, haja vista
que ndo existiu na historia da educagdo brasileira. Ela teve, como modelo, o parametro
urbano, experiéncias urbanas, curriculos urbanos, além de condicdes precarias de trabalho,

baixo salario, conforme salienta 0 documento do Ministério da Educacao.

[...] as condicBes de trabalho dos profissionais do magistério permanecem
precarias. No caso especifico da area rural, além da baixa qualificacdo e dos
salarios inferiores aos da zona urbana, eles enfrentam, entre outros
problemas, sobrecarga de trabalho, alta rotatividade e dificuldade de acesso a
escola, em funcdo das condigbes das estradas e da falta de ajuda de custo
para a locomocédo (BRASIL, 2007, p.33).

Vale salientar que a falta de uma politica publica de formacéo interligada a fatores de
ordem cultural e social possibilitam entraves para a vivéncia de um conjunto de situacdes
didatico-pedagdgicas a serem vivenciadas nos espacos educativos, nas escolas e no cotidiano
do campo. Essa realidade determina situacbes de véarias ordens que dificultam o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico na perspectiva da educacdo do campo.

Ser professor do campo exige rever posicdes sobre a educacéo, a escola, o aluno (a),
0 curriculo e a sua propria formacao. Implica ndo ser, conforme Arroyo (2011), um docente
transmissor, doador, repassador de contetdos. Mas isso exige outro pensar e fazer da
formacéo do professor do campo. Assim, a compreensdo da formagao do professor requer um
olhar atento as tensbes que perpassaram os diferentes momentos de construcdo desse
profissional. E importante ressaltar que na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96, além do
artigo 13, que estabelece as incumbéncias do professor, a Lei Federal destina aos profissionais

da educacdo um capitulo especifico, em que apresentam no pardgrafo Unico do artigo 61 o0s
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fundamentos de sua formagéo sobre os quais devem ser atendidos os objetivos da educagéo
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béasica, quais sejam:
| — a presenca de sdlida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;
I1-a _assqciagéo entre teorias e préaticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico;
Il — 0 aproveitamento da formag&o e experiéncias anteriores, em instituicdes
de ensino e em outras atividades (BRASIL, 1996).

Partindo desse contexto € fundamental propiciar uma formagdo aos educadores
capazes de contribuir com a construcdo de uma educacdo do campo como um paradigma
contra hegemaonico, isto é uma educacdo que contemple a heterogeneidade e a diversidade do
campo. Diante dessas questdes a formacao dos professores para atuagdo em escolas do campo
deve ser concebida levando em consideracgdo as especificidades dos diferentes grupos sociais
que lutam pela sobrevivéncia nesse espaco. Segundo Caldart (2004) o educador do campo
deve ser “aquele cujo trabalho principal é o de fazer e o de pensar a formagdo humana, seja na
escola na familia, na comunidade, no movimento social (p.158)”. Para a autora, a formacao
humana dos sujeitos ¢ um dos focos principais na atuacao dos educadores/professores.

Destacamos que 0s movimentos sociais vém reivindicando que nos programas de
formacéo de educadores do campo seja incluido o conhecimento do campo. Dessa maneira, é
fundamental ser dada a centralidade ao conhecimento da construcdo historica das escolas do
campo. Dessa forma a necessidade de formar professores para 0 campo tornou-se um grande
desafio, pois, as formacOes de professores iniciais, continuadas ou em servi¢os ndo estdo
preparadas para o atendimento as especificidades e a diversidade do campo.

Nesse sentido, a formacao do docente, demanda que se:

“parta de onde 0s professores estdo da linguagem do seu cotidiano, do seu
saber. Urge incluir, na sua formacéo, temas para debate, que dizem respeito
ao contexto mundial e nacional em que vivem, ao meio ambiente, ao
desenvolvimento sustentavel de suas comunidades” (FURTADO, 2006,

p.49).

Nessa perspectiva, 0 processo formativo desse profissional precisa se ancorar em uma
base tedrica e epistemologica solida a qual ndo asfixie, mas sim possibilite o professor do
campo avancar na relacdo com o saber. Tal entendimento aponta para uma pedagogia do
campo que tome como ponto de partida a particularidade e singularidade de homens e
mulheres que produzem suas vidas no campo. Nesta pedagogia, “néo se postula o localismo e
nem o particularismo, mediante 0s quais se nega 0 acesso e a constru¢do do conhecimento e

de uma universalidade histdrica rica, porque é a sintese do dialogo e da construcao de todos o0s
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ser este, um desafio que demanda pesquisas e debates, que ultrapassem estreitos limites de

ortodoxias doutrinarias.

As contribuicdes do Parfor na pratica pedagogica do professor-aluno no municipio de
Aracatu

A prética pedagogica caracteriza-se com o sendo um importante componente da
pratica social, a qual corresponde a uma relacdo reciproca entre o conhecimento inicial na
formacdo dos professores e 0s conhecimentos praticos desenvolvidos ao longo da atuacgdo
docente.

Para Sacristan (1999, p.74), a préatica pedagogica entendida, como “[...] toda a
bagagem cultural consolidada acerca da atividade educativa, que denominamos propriamente
como pratica ou cultura sobre a pratica.” Entdo, as experiéncias acumuladas sobre o processo
de ensino e de aprendizagem é que compde a acdo do docente, as vivéncias, os conflitos, o
intercdmbio profissional, constituindo gradativamente o que Sacristan (1999) chama de
pratica educativa. Sendo o educador um profissional que estd interligado a formacgdo da
consciéncia do ser humano, deve, indubitavelmente, ser uma pessoa de visdo aberta,
dindmica, e um profundo questionador do seu fazer e da realidade a sua volta. Pois, como
salienta Arroyo (2001, p. 35), “somos a imagem que nos legaram, socialmente construida e
politicamente explorada”.

Segundo Franco (2012, p.159) ha uma distin¢cdo entre pratica docente e pratica
pedagdgica. A autora afirma que “nem sempre toda pratica docente € pratica pedagogica”.
Franco (2012) explica essa diferenciacao:

A prética docente é préatica pedagdgica quando esta se insere na intencio-
nalidade prevista para sua acdo. Assim, enfatizo que um professor que sabe
qual é o sentido de sua aula para a formagdo do aluno, que sabe como sua
aula integra e expande a formacdo desse aluno, que tem consciéncia do
significado da prdpria acéo, esse professor dialoga com a necessidade do
aluno, insiste na sua aprendizagem, acompanha seu interesse, faz questdo de
produzir aquele aprendizado, pois acredita que este sera importante para o
aluno. (FRANCO, 2012, p. 160).

A partir deste entendimento, buscamos conhecer quais saberes vivenciado pelos
professores/alunos do PARFOR, passou a usar na pratica pedagdgica. Alguns expressaram
que ja refletiram e alteraram suas metodologias enquanto professores, melhorando a relacdao
entre teoria estudada na universidade e pratica adotada em sala de aula. O professor

comprometido com a aprendizagem dos alunos, que pesquisa, busca, planeja, cria e recria sua

aula, no sentido de proporcionar uma melhor aprendizagem para seu aluno e que esta ciente
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seja, 0 professor ndo se limita apenas a transmitir o conhecimento, ele explora e raciocina.
Essa € uma pratica docente que compde a esséncia da pratica pedagogica.

Considerando que um dos objetivos do PARFOR é ressignificar a pratica pedagdgica
de professores em exercicio provocando uma reflexdo e questionamento daquilo que é
vivenciado de forma automatica na escola. O objetivo do PARFOR segundo diretrizes da
Capes se constitui em:

Induzir e fomentar a oferta de educacdo superior, gratuita e de qualidade,
para professores em exercicio na rede publica de educacdo bésica, para que
estes profissionais possam obter a formac&o exigida pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB e contribuam para a melhoria da
qualidade da educagdo basica no Pais (BRASIL, 2009).

A proposta curricular do Curso de Pedagogia - Licenciatura PARFOR/UNEB
possibilita que sejam identificados os obstaculos de ordem epistemoldgica e didatica,
estabelecendo relacdes dos contetidos com a realidade, com o contexto historico, sem perder
de vista a acdo articular, a relevancia social e a contribuicdo para o desenvolvimento
intelectual do (a) professor (a)-estudante. A proposta estd fundamentada na Resolucéo
CNE/CP n° 01/06, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
- Licenciatura, resultando em uma estrutura, na qual o trabalho pedagdgico seja desenvolvido
através de um processo de reflexdo critica, que inclua os conhecimentos especificos da
Pedagogia e aqueles advindos das ciéncias afins, orientados por valores sociais, morais e
éticos, proprios de uma sociedade plural e democratica.

Salientamos que o curso de Pedagogia/PARFOR/UNEB, cumpriu o seu papel ao
propiciar o encontro dos professores em formacdo com as reflexdes entre teoria e pratica,
elementos indissocidveis da atuacdo docente. Além disso, percebemos que os professores-
alunos tem a possibilidade de partilhar, relacionar e integrar as novas experiéncias ao seu
préprio saber o que possibilita um novo aprendizado a partir das relac6es que se firmam. Por
conseguinte, verificamos ao longo do questionario que o curso de Pedagogia/PARFOR trouxe
muitas contribui¢des aos entrevistados.

Primeiramente, destacamos a diferenca que o curso fez na vida desses professores
enquanto sujeitos. Evidenciamos que antes da entrada no curso, todos afirmaram que nao
tinha expectativa de fazer um curso superior, e que um dos beneficios foi a elevacdo da
autoestima, pois agora sentem se capazes de aprender e consequentemente melhorar sua
pratica. Os relatos revelam em que medida o programa PARFOR foi capaz de interferir na

pratica pedagogica do professor/aluno ainda em processo de formagdo, os mesmos afirmam
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que o PARFOR tornou-se um importante espaco de formacéo, carregado de sentidos, que
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possibilita ndo somente a reflexdo, mas também a construgédo e ressignificacdo do fazer do
professor.

Nesse Viés, a pratica pedagdgica deve refletir no cotidiano do profissional da educagéo
como processo conscientizador e formador da cidadania dos educandos. Diz Freire (2009, p.
24) que “a reflexdo sobre a pratica torna-se exigéncia da relacdo teoria/pratica, sem a qual a

teoria pode ir virando blablabla; a pratica, ativismo”. Mas, como enfatiza Zeichner.

os formadores de professores tém a obrigacdo de ajudar os futuros
professores a interiorizarem, durante a formacdo inicial, a disposicdo e a
capacidade de estudarem a maneira como ensinam e de melhorar com o
tempo, responsabilizando-se pelo préprio desenvolvimento profissional
(1993, p. 17).
Destarte, a construcdo de uma pratica pedagogica diferenciada da concepcao
dominante exige uma redefinicdo do profissional de educacao sobre o ser humano que se quer
formar. Enquanto profissional da educacdo, o dever é repensar, constantemente, a sua pratica,

sua formacao, para que ocorra uma melhor qualidade no processo educativo.

Resultados e Discussao

De acordo com Freire (2011) “a praxis ¢ a reflexdo do oprimido sobre seu mundo ¢ a
reagdo transformadora deste contra a realidade encontrada”. Cabe mencionar que é de
fundamental importancia a tomada de consciéncia dos sujeitos sobre a realidade que o cerca,
posicionando-se criticamente, e tomando decises que possam interferir e alterar a realidade a
partir do didlogo e da acdo. Ficou evidenciado no questionario que apesar de algumas
insegurangas no trato com as questdes consideradas adversas, a tomada de consciéncia se
constituiu como um fator positivo para a tomada de decisdes.

Para analisar os dados da pesquisa foram os utilizados os documentos legais, LDB
9394/96 e as diretrizes operacionais da Educacdo das Escolas do Campo e o questionario com
apenas 0s (16) dezesseis professores-alunos que atuam nas escolas do campo. Os dados
coletados apontaram que, quando questionados se antes da entrada no curso de pedagogia
tinha conhecimento das diretrizes curriculares nacionais para a educac¢do do campo? 81% dos
professores-alunos, responderam que ndo tinha conhecimento, sendo que a primeira vez que
teve contato foi através do componente curricular de educacdo do campo.

Desse modo os relatos dos professores nas questdes abertas mostram que o Programa

— Parfor desempenha um importante papel para a sociedade, uma vez que possibilita aos
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significativa para a melhoria da pratica docente, através da acdo critica reflexiva. Conforme
Freire (2009, p. 43) ¢é a partir da “reflexdo critica sobre a pratica” que se pode promover as
pequenas mudancas citadas pelos entrevistados. Para Freire (2009, p. 43-44), “é pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

E com a consciéncia de sua realidade que o sujeito transforma a si mesmo, supera e
modifica sua realidade imediata. Frigotto (2001, p. 81) contribui com tal analise, ao destacar
que:

No processo dialético de conhecimento da realidade, o que importa
fundamentalmente ndo é a critica pela critica, o conhecimento pelo
conhecimento, mas a critica e 0 conhecimento critico para uma préatica que
altere e transforme a realidade anterior no plano do conhecimento e no plano
histérico social.

Com base nos expostos, as contribui¢cdes do espaco de formacdo proporcionado pelo
PARFOR sdo inimeras. E no processo de reflexdo proporcionado em sala de aula que o
professor estudante do PARFOR pensa sua pratica, desvela o seu fazer cotidiano e, em uma
estreita relagdo com a teoria chega a préxis. Pimenta (1995, p. 61), corrobora tal reflexdo ao
destacar que “A atividade docente sistematica e cientifica toma objetividade (conhecer) o seu
objeto (ensinar e aprender) de modo intencional, ndo casuistico”. Isto significa dizer que a
praxis estd expressa nesta relacdo sistematica de o professor conhecer o processo de ensinar e
aprender, tendo consciéncia da realidade em que este processo acontece, refletindo e
buscando uma acéo para transformar.

E importante ressaltar que mesmo com todas as contribuicdes do Parfor, os
professores- alunos, principalmente os que atuam no campo enfrentam muitos desafios.
Segundo todos os entrevistados a falta da participacdo da familia, de material pedagdgico
adequado, pouco investimento na infraestrutura das escolas, bem como classes multisseriadas,
tem sido os grandes desafios enfrentados. Assim, ndo da para olhar a escola do campo e
enxergar um unico problema.

E no contexto, marcado por lutas e contradicdes que os sujeitos do campo precisam ser
reconhecidos como sujeitos de direitos, dignos de receber uma educacdo de qualidade, além
do reconhecimento e valorizacdo de sua cultura podendo ela ser potencializada como recurso
de mediacdo na aprendizagem dos educandos. Salientamos que a Educac¢do do campo precisa
ser especifica e diferenciada, pensada a partir da realidade e dos anseios de cada espaco, na
tentativa de construir uma educacao popular de acordo com as necessidades dos camponeses e

suas memdrias coletivas. Para isso, a educacdo basica do campo deve ser construida por meio
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campo.

No que diz respeito aos dilemas do grupo, foram detectados que dos dezesseis
professores-alunos, cinco lecionam em turmas multisseriadas os quais apresentam muitas
dificuldades na organizacdo do trabalho pedag6gico com essa clientela. Hage (2006)
evidencia que,

Os professores enfrentam dificuldades em realizar o planejamento nas
escolas multisseriadas, porque trabalham com muitas séries a0 mesmo
tempo, envolvendo estudantes de diversas faixas etarias, interesses e niveis
de aprendizagem. A alternativa mais utilizada para solucionar o problema e
viabilizar o planejamento numa situa¢do dessa natureza tem sido seguir as
indicagcBes do livro didatico, sem, contudo, atentar com clareza para as
implicagBes curriculares resultantes dessa atitude, uma vez que esses
materiais didaticos impdem a definicdo de um curriculo deslocado da
realidade e da cultura das populagdes do campo da regiéo.

Como resultado, os professores se sentem ansiosos ao pretender realizar o
trabalho da melhor forma possivel e, a0 mesmo tempo, perdidos, carecendo
de apoio para organizar o tempo escolar, numa situacdo em que atua em
varias séries concomitantemente. Eles também se sentem pressionados pelo
fato de as secretarias de educacao definirem encaminhamentos padronizados
de horario do funcionamento das turmas, de planejamento e listagem de
contetdos, reagindo de forma a utilizar sua experiéncia docente acumulada e
criatividade para organizar o trabalho pedagdgico adotando medidas
diferenciadas em face das especificidades das turmas. (HAGE, 2006 p.309).

Diante dessa realidade acredita-se que o planejamento das escolas do campo deve ser
desenvolvido com a participacdo de professores da area rural e uma coordenacdo pedagogica
que saiba realmente como se da o desenvolvimento de ensino-aprendizagem nas escolas
multisseriadas.

No que se refere a visdo do professores-alunos sobre a educacdo no/do campo, todos
enfatizaram a importancia do respeito aos saberes dos educandos, considerando como
fundamental que o educador relaciona o contetdo que ministra com as questdes referentes a
realidade dos educandos, aproximando a escola da sociedade, e desta forma possibilitar aos
educandos a compreensdo do cenario no qual se encontram inseridos, engquanto sujeitos
coletivos. Como argumenta Alves (2008), o educador que demonstrar comprometimento com
o lugar na qual leciona, também demonstrard amor pela sua profissdo, ou seja, indica o
caminho para o educando construir seu conhecimento, e a0 mesmo tempo se faz presente
neste processo educativo.

Outro aspecto que nos chamou bastante atencdo no questionario com os professores,
foi o fator de quando perguntando se trabalham fundamentado em algum teérico especifico,

75% responderam que utilizam Paulo Freire como base. Freire € uma referéncia ao falar das
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a relevancia de uma compreensdo do mundo imediato de cada um, do mundo vivido. Para
esse educador, a leitura de mundo dos educandos - seus conhecimentos adquiridos ao longo
da vida - é o ponto de partida no processo de ensino- aprendizagem. E preciso que a préatica
pedagdgica adotada pelo educador nesse ambiente escolar, remeta 0s educandos a uma

reflexdo critica da realidade em que se situam. No entendimento de Freire (2003, p.85):

“Somente uma escola centrada democraticamente no seu educando e na sua
comunidade local, vivendo as suas circunstancias, integrada com seus
problemas, levara os seus estudantes a uma nova postura diante dos
problemas de contexto”.

Nesse sentido, uma das principais matrizes formadoras na Educacdo do Campo é a
cultura, conforme Arroyo, por isso ¢ necessario “reconhecer que os processos educativos, ou
melhor, a educacgdo basica tem de prestar atencdo as matrizes culturais do homem, da mulher,
do povo do campo” (2009, p.78). Também para Freire, a relacdo entre processos educativos e
culturais é organica e antes do debate especifico sobre a Educacdo do Campo, enfatizando a
necessidade do processo educativo enquanto acdo cultural, estar vinculado a realidade dos
camponeses.

Em relacdo ao conhecimento das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas
Escolas do Campo, Resolucdo CNE/CB n° 1/ 2002, 87%, revelaram n&o ter conhecimento. E
importante salientar que quando os professores-alunos responderam ao questionario, eles
estavam no quinto semestre do curso, sendo que o componente curricular da Educacdo do
Campo €é ministrado no sexto semestre. Pode-se afirmar que o curso de
Pedagogia/PARFOR/UNEB, busca atender o que explicitam nas diretrizes quanto a
necessidade dos sistemas de ensino, no processo de formacao de professores incluirem os
seguintes componentes:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancas,
dos jovens e dos adultos do campo na construcdo da qualidade social da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interagédo e transformacdo do campo, a
gestdo democratica, 0 acesso ao avanco cientifico e tecnolégico e respectivas
contribuicbes para a melhoria das condigdes de vida e a fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democraticas (BRASIL, 2002, p. 41).

Neste contexto, a formacéo de professores, com base nas Diretrizes Complementares

para a Educacéo do Campo, Resolugdo CNE/CB n° 2/2008 no Art. 8 - paragrafo 2° ressalta a
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apropriada a Educacdo do Campo e as oportunidades de atualizacdo e aperfeicoamento com

os profissionais comprometidos com suas especificidades.

Considerac0es Finais

Os dados da pesquisa em foco apontaram que 0s sujeitos da pesquisa reconhece o
papel do PARFOR, com agente transformador de mudanga em suas praticas pedagogicas, pois
estédo aprendendo a fazer a releitura da realidade, com um novo olhar.

Foi possivel constatar como a pesquisa que os professores-alunos demonstraram plena
consciéncia sobre a importancia da formacdo para o crescimento pessoal e profissional.
Praticas sdo transformadas e revistas a partir das reflexdes feitas na formacdo inicial
vivenciada no Curso de Pedagogia/PARFOR/UNEB.

Um ponto relevante que verificamos na fala dos participantes da pesquisa foram as
inlmeras contribuicbes que o0 curso vem proporcionando em suas praticas, tais como
ampliacdo dos conhecimentos e analises criticas sobre as diferencas histdricas e culturais dos
individuos. Contudo, reafirmamos a necessidade de ampliar as oportunidades de estudo para
os docentes da educagdo do campo, oferecendo novos espacos de formacgdo continuada que
deem condi¢Oes para estes se tornarem educadores com pensamento autbnomo e
emancipatorio. Segundo Caldart (2002), construir a Educacdo do Campo significa formar
educadores e educadoras do campo para atuacdo em diferentes espacos educativos.

E imprescindivel reconhecer as especificidades do campo, e assim compreender os
principios da educacdo e a partir dai propiciar atividades com variagdes linguisticas, trazendo
a realidade e os valores. Os pesquisados também deixaram transparecer, dividas e angustias
no desenvolvimento das atividades docentes ao se deparar com a nova realidade, pois sentem-
se com poucos subsidios sobre as peculiaridades do campo.

Outro aspecto dos dados que também merece destaque € a importancia do
estabelecimento da relagdo entre teoria e pratica, jA que como apontaram os professores
alunos a teoria € algo novo para eles, haja vista que antes da entrada no curso possuiam
apenas vivéncias relacionadas a pratica nem sempre refletidas teoricamente.

Por fim evidenciamos que o contexto de formacdo da Pedagogia/Parfor abriu
diferentes perspectivas, acentuando, no caso, uma disponibilidade para facilitar as mudangas,
no que diz respeito: 1° & reconstituicdo da identidade profissional — uma vez que 0s
professores- alunos implementaram praticas, que retratam elementos representacionais mais

inovadores, e se traduzem em estratégias e metodologias de intervengdo na realidade, que
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da sala de aula e/ou da escola como um todo; e 2° a implicacdo e pertenca social em relacdo
ao contexto de acdo — quando 0s mesmos , ao atuarem com proposi¢des inovadoras, tomadas
de acdes e interagOes de trabalho, incorpora as criangas, seus pares e a coordenagao/gestdo em
seus projetos de trabalho e de vida.

Portanto, o desenvolvimento profissional desses sujeitos, também perpassa no
reconhecimento da importancia de trabalho, de oferecer condi¢cbes de permanéncia na sua
pratica educativa, bem como de valorizacao profissional articulada com todas as condic6es de
trabalho e salario.
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