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Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar algumas reflexdes sobre a formacdo docente
no cenario do Ensino Remoto Emergencial (ERE), motivadas pela experiéncia de Estagio
Supervisionado, vivenciado por trés turmas do curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) realizado no periodo letivo 2019.2 (entre
outubro e dezembro de 2020). As reflexdes perpasam a complexidade e diversidade dos desafios
que os docentes enfrentam nesse novo cotidiano escolar, que 0s provoca a repensar seus conceitos
e praticas. No total, 24 alunos-estagiarios participaram da experiéncia que acumulou aprendizado
para todos os envolvidos. O Ensino Remoto ndo substitui o presencial e a escola é uma das
principais fontes da aquisi¢do de conhecimento e cultura, porém, segundo os professores regentes,
a experiéncia foi de grande valia, pois puderam contar com estudantes da Universidade, nesse
desafio que veio de forma tdo abrupta. Para os alunos do Curso, a possibilidade de assistir aula,
tendo presentes alunos e professores da UESB enriqueceu o aprendizado. Os alunos estagiarios
contaram com o apoio dos professores orientadores e regentes e, segundo eles, foi fundamental
para a conclusdo do estdgio e mesmo com a carga horaria de aulas extensa, sempre estavam
disponiveis para auxiliar e oferecer uma palavra de conforto. Para nos professores orientadores, a
oportunidade serviu para avancar em conhecimento e em experiéncia, diante dessa nova realidade.
Trabalhamos em conjunto com os alunos e estavamos todos, sem excecao, ansiosos por aprender.

Palavras chave: Ensino Remoto Emergencial; Formacao docente; Praticas escolares.

O presente artigo propde reflexdes sobre a formacdo docente no cenério do Ensino Remoto
Emergencial (ERE), fundamentado nas experiéncias desenvolvidas na pratica do Estagio
Supervisionado, realizado no periodo letivo 2019.2, (entre outubro e dezembro de 2020), no curso

de Licenciatura em Geografia da Universisdade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).
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Com as atividades suspensas desde de margo de 2020 e sem previsdo de retorno, a UESB
retornou com suas atividades por meio do ERE, no més de outubro do mesmo ano. Além dos
obstaculos de conexdo, planejamento, qualificacdo técnica, a area de Ensino de Geografia se
deparou com o desafio de desenvolver, entre outras disciplinas, o Estagio Supervisionado,
constituido por 180 horas, distribuidas em etapas de orientacdo, coparticipacédo e regéncia.

Antes de apresentar o relato dessa experiéncia, faz-se necessario apresentar uma revisao
tedrica sobre a formagéo docente e o0 ensino, bem contextualizar o cenario de pandemia em que o

mundo vivencia desde o inicio de 2020 e as alteraces nos espacos de aprendizagem.

Formacao docente, curriculo e 0 ensino

As discussOes sobre educacdo abordam a formacdo de professores como um
aspecto fundamental para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem e assinalam
fragilidades que tornam ineficazes a atuacdo docente. Para Saviani (2011) sdo muitos os dilemas
que caracterizam a politica de formacédo docente no Brasil, pois segundo o autor, para se alcancar
ensino de qualidade, é necessario compreender para além da complexidade inerente ao processo de
aprendizagem humana, pois 0s obstaculos estéo relacionados ainda aos ambitos econémico, politico
e a estrutura formativa e metodoldgica da formacao de professores.

No processo de formacgdo docente, a competéncia do professor € considerada um dos
importantes componentes e ndo deve ser compreendida como mero dominio de contetdos e
estratégias de aplicacdo e sim impregnada de significado, sobretudo dentro do contexto que esta
inserido.

Ao considerar o0 ensino uma construcao social, na qual todos os sujeitos envolvidos, sdo seres
passivos de constantes transformacdes provocadas pelo meio, admite-se que 0 processo de ensino
gera para o docente, a exigéncia de um dinamismo de adequacdo a tais mudangas. Com relacgdo a

esse aspecto, Tardif afirma:

[...] os conhecimentos profissionais exigem sempre uma parcela de
improvisacdo e de adaptacdo a situacBes novas e Unicas que exigem do
profissional  reflexdo e discernimento para que possa ndao SO
compreender o problema como também organizar e esclarecer 0s
objetivos almejados e o0s meios a serem wusados para atingi-los
(TARDIF, 2000, p.3).

No desenvolvimento dos processos educativos é necessario considerar os conflitos
e contradicOes da sociedade, com suas crengas e valores externos a escola, impondo aos cursos de

formacgdo docente a funcdo de preparar um professor capaz de perceber e agir conforme as
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exigéncias impostas no meio social no qual a escola esta inserida, como ressalta Pimenta (2002) ao
dizer que a fungdo da licenciatura € promover o desenvolvimento dos saberes docentes, por meio

da construcdo de atitudes e valores, exigidos no cotidiano da sala de aula:

Espera-se que a licenciatura desenvolva nos alunos conhecimentos e
habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente irem
construindo seus saberes-fazeres docentes, a partir das necessidades e desafios que
0 ensino como pratica social Ihes coloca no cotidiano (PIMENTA, 2002, p. 18).

Novoa (2009) considera que a formacao de professores esta muito distante do exercicio da
profissdo docente, das demandas diarias e culturas profissionais e que muitos dos envolvidos nesse
processo reconhecem essa importancia, contudo a educacdo vive um tempo de incertezas e
perplexidades. “Sentimos a necessidade da mudanga, mas nem sempre conseguimos definir-lhe o
rumo” (NOVOA, 2009, p. 11).

As pesquisas sobre formacdo docente tém enfatizado a dimensdo humana do
professor, de maneira que contribuem para a valorizacdo do magistério, fortalecem a
importancia do papel do professor e o seu reconhecimento como sujeito fundamental no processo
educacional, evidenciam as exigéncias e cuidados inerentes ao seu oficio e a sua
formacéo.

Nessa perspectiva, as pesquisas que retratam os percursos formativos, considerando a
trajetoria de vida e o desenvolvimento pessoal e profissional exigem que
0 pesquisador procure meios de enxergar o docente para além das aparéncias, de forma a
considerar a subjetividade e a propria maneira que o docente se reconhece no processo de
formacdo pessoal e profissional. Ao considerar essa dimensdo, o pesquisador estara diante
de aspectos particulares do professor, enquanto pessoa, profissional e ser social (OLIVEIRA, 2020).

Para Pimenta (2002), a esséncia do trabalho do professor € possibilitar que a
aprendizagem ocorra como consequéncia da atividade de ensinar e isso significa buscar
aporte teodrico para definir diretrizes adequadas ao ensino, sem desvencilhar do contexto
inserido, pois como afirma Freire (1996), a teoria ndo determina a pratica, mas apenas
possibilita alcancar, de maneira critica, a préxis necessaria em uma realidade especifica,
em um dado momento.

No entanto, conhecer a teoria ndo é suficiente para transformar a realidade, porém “[...] a
atividade tedrica €& que possibilita de modo indissocidvel o conhecimento da
realidade e o estabelecimento de finalidades para sua transformagdo. Mas para produzir
tal transformacdo ndo ¢ suficiente a atividade teodrica; € preciso atuar praticamente”

(PIMENTA, 2002, p. 92).
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Os desafios se tornam ainda maiores quando se considera a formagdo de professores para
uma proposta de ensino por ambientes, como o digital, que busca romper com a mentalidade
tradicional, por meio de alternativas que possibilitam uma construcdo de conhecimento, que traz o
estudante para o cerne do processo.

Segundo Moran (2015), esse € um percurso que sinaliza a necessidade de maior atencdo ao
aluno, orientando-o para que promova a construgdo do seu préprio processo de aprendizagem. Nesta
perspectiva, deve-se dar énfase: ao projeto de vida de cada aluno, com orientacdo de um mentor;
Enfase em valores e competéncias amplas: de conhecimento e sécio emocionais; Equilibrio entre as
aprendizagens pessoal e grupal; Respeito ao ritmo e estilo de aprendizagem de cada aluno
combinado com metodologias ativas grupais (desafios, projetos, jogos significativos), sem
disciplinas, com integracdo de tempos, espagos e tecnologias digitais (MORAN, 2014. p. 29).

No entanto, para que o ensino atenda a tais propositos € necessario que o professor seja
preparado para articular os mecanismos fundamentais para a sua realizacdo. Lima e Moura (2015),
considera a acdo docente é essencial na organizacdo e no direcionamento da proposta, sendo
indispensdvel que este assuma um papel de articulador, conforme as demandas da turma,
promovendo parceria e apoio matuo.

E de fundamental importancia considerar o curriculo nas reflexdes que envolvem
formacéo docente, uma vez que este implica na pratica em sala de aula e no processo de ensino e

aprendizagem, como afirma Guarnieri:

[...] o aprendizado da profissdo a partir de seu exercicio possibilita configurar como
vai sendo constituido o processo de aprender a ensinar. Tal constru¢do ocorre a
medida que o professor vai efetivando a articulacéo entre o conhecimento teorico-
académico e o contexto escolar com a pratica docente (GUARNIERI, 2005, p. 9).

A base curricular se constitui como alicerce para as concepcdes estabelecidas pelo
professor durante a sua formacgdo inicial e que passardo por uma articulacdo entre a teoria
e a préatica, resultando em um modo préprio de desenvolver o processo de ensino e a
aprendizagem. Para compreender a funcdo do curriculo no processo de formagdo docente
€ necessario considerar os elementos que o compde, pois de acordo com Moreira e Silva
(2005):

[...] o curriculo é considerado um artefato social e cultural. Isso significa que ele é
colocado na moldura mais ampla de suas determinagdes sociais, de sua histdria, de
sua produgdo contextual. O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de
transmissdo desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd implicado em
relacbes de poder, o curriculo transmite visbes particulares e interessadas, 0
curriculo produz identidades individuais e sociais particulares (MOREIRA e
SILVA, 2005, p. 8).
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O curriculo se caracteriza como um componente que possibilita a formacéo

docente uma dindmica constante de acdes reflexivas e emancipatorias, contudo ¢é
imprescindivel que o professor seja consciente que o curriculo é construido conforme
estratégias politicas e ideol6gicas de um dado momento histérico. Sacristdn (2000)
apresenta o curriculo como uma praxis, que se desenvolve e se constitui no ambito social,
politico, cultural e histérico por meio das intervengbes humanas que fazem parte deste
contexto, o que evidencia o espaco académico como lugar propicio para 0s avangos e
inovagdes curriculares.

Moreira e Candau (2006) asseguram que as discussdes sobre conhecimento, poder
e identidade marcam as teorizagcbes sobre questdes curriculares. Dessa forma se faz
fundamental conhecer as teorias de curriculo para a formagdo de professores, visto que
esse conhecimento pode possibilitar a reflexdo sobre a constru¢do de uma consciéncia
social, favoravel ao desenvolvimento de uma maior sensibilidade para apreender os
contextos sociais em que a escola estd inserida e se preparar para atuar no processo de
ensino nas variadas conjunturas.

Considera-se assim, que o curriculo, além de basilar o aspecto formativo do
conhecimento pedagogico, direciona e determina o0 processo de ensino e aprendizagem,
moldando seus resultados, conforme as tendéncias politicas, ideoldgicas e culturais que
permearam a sua construgdo e que, consequentemente, estardo evidentes na formacdo dos
sujeitos oriundos desse processo.

Para Pimenta (2002), a esséncia do trabalho do professor é possibilitar que a
aprendizagem ocorra como consequéncia da atividade de ensinar e isso significa buscar
aporte teodrico para definir diretrizes adequadas ao ensino, sem desvencilhar do contexto
inserido, pois como afirma Freire (1996), a teoria ndo determina a pratica, mas apenas
possibilita alcancar, de maneira critica, a praxis necessaria em uma realidade especifica,
em um dado momento.

No entanto, conhecer a teoria ndo é suficiente para transformar a realidade, porém
“[...] a atividade tedrica € que possibilita de modo indissocidvel o conhecimento da
realidade e o estabelecimento de finalidades para sua transformagdo. Mas para produzir
tal transformacdo ndo ¢ suficiente a atividade teodrica; ¢é preciso atuar praticamente”
(PIMENTA, 2002, p. 92). A reflexdo critica sobre teoria e pratica é uma acdo
transformadora no processo de formacdo docente e deve estar tanto na fala do professor,

quanto em sua pratica.
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Atualmente a educacgéo vive mais um desafio: por conta da pandemia da Covid 19, a relagéo
de ensino e aprendizagem precisa, emergencialmente, se ajustar. As atividades de ensino, mesmo
sem planejamento e sem estrutura, deixaram de ser presenciais, para depender, absolutamente, da

tecnologia.

A pandemia da COVID 19 e as atividades de ensino.

O primeiro caso de Covid-19 no mundo, foi registrado em Wuhan, na China, no dia 31 de
dezembro de 2019. Desde entdo, 0s casos comecaram a se espalhar rapidamente pelo mundo e em
marco de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) declarou o surto como pandemia. A doenca
é causada pelo coronavirus SARS-CoV2, que afeta as pessoas de diferentes maneiras e apresenta
elevado potencial de contdgio. A maioria dos pacientes infectados apresentam sintomas leves a
moderados da doenca e ndo precisam ser hospitalizados, porém uma parte das pessoas desenvolve
a forma grave da Covid-19, precisando de atendimento em unidade de tratamento intensivo (UTI).
No Brasil o primeiro caso da doenga foi identificado na cidade de S&o Paulo no dia 26 de fevereiro
de 2020 e a primeira morte em 17 de margo do mesmo ano (OPAS, 2020).

O cenario estabelecido pela pandemia da COVID-19 imp6s o isolamento fisico social,
reconhecido pelos 6rgdos sanitarios como a Unica forma eficaz para o controle do novo coronavirus,
até que outras alternativas de controle da doenca surgissem. Com a defini¢cdo dos protocolos de
seguranga a salde publica, muitas atividades foram suspensas por tempo indeterminado, entre elas,
as aulas presenciais.

A impossibilidade de realizar presencialmente suas atividades, fez com que as instituicdes de
ensino, dos variados niveis, se deparecem com 0 impasse: permanecerem sem atividades e
inviabilizar o ano letivo ou recorrer aos meios digitais, que no momento era a Unica forma de
prosseguir sem expor a comunidade escolar em risco de contamina¢do. Nesse momento muitos
guestionamentos comecaram a ser feitos, por todos os envolvidos com a educacao.

Os dialogos entre as instituicBes, gestores publicos e privados, professores, pais e discentes,
se estabeleceram meio a muitos equivocos conceituais sobre as formas de ensino, como ensino
remoto, ensino a distancia, ensino hibrido, entre outros. As dificuldades estruturais, emocionais,
econdmicas e politicas também se configuraram como importantes obstaculos nesse processo. O
ensino para além da sala de aula presencial, se apresentou como um infortunio para os envolvidos
no processo educacional, embora a reconhecessem como Unica alternativa, em um momento de
incertezas e insegurancas.

Diante desse panorama, o Ministério da Educacdo (MEC) autorizou em carater excepcional,

a substituicdo das aulas presenciais por atividades letivas que utilizem recursos educacionais digitais
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A falta de perspectiva de voltar a rotina presencial nas escolas cominou na adesdo de varias
instituicBes, ao ensino remoto emergencial (ERE). O subito desafio imposto pelas aulas remotas,
evidenciou, entre outras coisas, a fragilidade na formacdo docente. Apesar das ferramentas,
ambientes virtuais e plataformas proprias para a realizacdo de atividades educacionais, 0s
depoimentos em entrevistas e os desabafos em redes sociais, mostravam o desconforto dos docentes,
em desenvolver seus trabalhos por meio das tecnologias digitais.

Segundo Hodges et al. (2020) o ERE é uma alternativa temporaria de ensino, que permite
apresentar os contetdos curriculares, devido a situagdo de crise, porém ha estudiosos como Costa
(2020) que afirma o ensino remoto como uma forma de ensino que permanecera, mesmo apos a
pandemia, e que hd uma tendéncia a assemelha-se a Educacéo a Distanica (EAD) no que se refere
a uma educacdo mediada pela tecnologia. Porém existem diferentes entre os dois segmentos:
enquanto a EAD tem planejamento proprio e metodologias definidas, o ERE apresenta, a principio,
uma “transposi¢@o” de atividades presenciais para o meio remoto e sem um planejamento prévio.

Na experiéncia vivenciada pelo Brasil, entende-se que o ERE se caracterizou como um
desdobramento da escola, que foi para a casa dos professores e alunos. N&do houve uma
transformacéo do planejamento para superar os problemas impostos por esse transladado da escola
para dentro das residéncias, de maneira que continuaram os mesmos Projetos Politicos Pedagdgicos,
mesmo material didatico, mesmo Plano de Ensino, havendo apenas algumas adaptacdes, de forma
que o professor permaneceu como o centro do processo, com as mesmas metodologias, comuns a
sala de aula presencial, associado a falta de suporte técnico, equipamentos adequados, a baixa
qualidade da internet disponivel, além de aumentar as desigualdades, haja vista que os alunos em
condicdes pouco favorecidas, foram praticamente excluidos do processo. Diante da falta de uma
sequéncia didatica, percebeu-se que o trabalho dos professores acabou se perdendo com o passar do
tempo e em alguns casos, tornaram-se enfadonhos.

As discussbes sobre o ensino, sinalizam que os meios digitais continuardo presentes na
eduacacdo, mesmo ap06s o periodo de distanciamento social. Nessa perspectiva, a formagéo docente,
precisa ser um processo que vai para além do modelo instrumental. Segundo Valente e Almeida

(1997) a formacéo docente para a utilizacdo de tecnologias educacionais requer:

[...] condigbes para que ele construa conhecimento sobre as técnicas
computacionais, entenda por que e como integrar 0 computador na sua préatica
pedagdgica e seja capaz de superar barreiras de ordem administrativa e pedagogica.
O profissional da educacdo a partir dessas concepg¢des, comprometido com os
processos educativos, por meio de atualizagdes constantes, se constitui, a partir do
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movimento requisitado pelo trabalho educacional, num protagonista consciente do
fazer pedagdgico, que faz uso de diferentes recursos e metodologias no
fortalecimento dos processos de ensino e aprendizagem. (VALENTE e
ALMEIDA, 1997, p. 08).

As demandas inerentes ao ensino remoto, impde a formacdo docente novas exigéncias
referentes a construcdo de posturas e habilidades, de maneira que os licenciandos sejas preparados
para desenvolver o ensino com o uso dos equipamentos tecnoldgicos e assumindo praticas capazes
de superar os desafios comuns ao processo de aprendizagem em uma sala de aula ndo convencional.
A experiéncia de Estagio Supervisionado, realizado no curso de Geografia da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia (UESB), se caracterizou como uma importante oportunidade para
experimentar o chdo da escola, por meio das telas de computadores e perceber na pratica os desafios
Impostos por essa forma de ensino.

Diante do desafio de realizar o Estagio Supervisionado, com as escolas publicas fechadas, 0s
professores da area de ensino do curso de Geografia UESB buscaram caminhos que pudessem
viabilizar as experiéncias de sala de aula para os graduandos, mesmo no ERE. A Universidade, a
fim de garantir a sustentacdo dessas medidas, aprovou algumas orientacfes para as atividades do
estagio obrigatorio.

No que se refere as licenciaturas, o documento apresenta diretrizes para cada nivel de ensino.
Nos anos finais do Ensino Fundamental e Médio (anos em que acontecem o Estagio em Geografia),
0 documento aponta possibilidades de atividades ndo presenciais como: elaboragédo de sequéncias
didaticas construidas em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC);
Distribuicdo de videos educativos, de curta duracdo, por meio de plataformas digitais; Realizacéo
de atividades online sincronas e assincronas de acordo com a disponibilidade tecnoldgica; Estudos
dirigidos, pesquisas, projetos, entrevistas, experiéncias; Utilizacdo de midias sociais de longo
alcance (WhatsApp, Facebook, Instagram etc.), entre outras. Com relacdo a conducao da disciplina
de Estéagio Obrigatorio nos Cursos de Licenciatura, o documento traz orientages no que se refere a
elaboracdo de planos de aula para o ERE; Material didatico; Produgdo de lives; Elaboracédo e
apresentacdo de videoaulas; Realizacdo de entrevistas ou conversas online; Realizacdo de estagio
nos diferentes espacos educativos (GUSMAO et. al. 2020).

O Estagio Remoto em Geografia: relato de experiéncia
No Curso de Geografia, nds professores (autores desse artigo), unimos as trés turmas de
estagios do noturno e elaboramos uma proposta de trabalho, com base nas orientagdes aprovadas

pela UESB. Ao todo 24 alunos-estagidrios participaram de uma experiéncia que acumulou
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aprendizado para todos os envolvidos. Como as escolas publicas estavam fechadas, resolvemos
buscar outros espacos educativos e encontramos o Projeto Enem Solidério.

O Enem Solidario trata-se de um projeto voluntario, que surgiu em meio a pandemia, a fim
de oferecer aulas preparatdrias para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) no formato online
e gratuito. Teve, como publico alvo, estudantes e egressos de escolas publicas. Apesar de ser
direcionado para esse publico especifico, contou com alguns alunos do 2° ano do ensino médio e
bolsistas de escola particular. Além disso, por conta de ocorrer de forma online, proporcionou a
participacdo de alunos e professores de diversas localidades, inclusive de fora da Bahia.

Segundo a coordenacdo do Projeto, o cursinho comegou com duzentos estudantes, de
diversos municipios, divido em trés turmas (A, B e C), porém, no decorrer do ano de 2020, reduziu
a participacéo para, aproximadamente cem estudantes por conta das desisténcias (normais quando
se trata de Cursinhos para vestibulares e ENEM). Além das aulas sincronas, os alunos tiveram a
disposicao: corretores de redacao, palestras tematicas e acompanhamento psicologico em que eram
realizadas por meio de escutas em grupo e, a depender da necessidade do aluno, individualmente e
para isso, foram utilizadas as plataformas digitais Google Meet e Google Classroom. As aulas
comecaram em junho e finalizaram em dezembro de 2020.

Em contato com a coordenacdo e com os trés professores de Geografia desse Projeto,
conseguimos inserir 0s alunos-estagiarios em grupos que participaram das etapas de observacao,
coparticipacdo e regéncia entre o periodo de 22 de outubro a 11 de dezembro, cumprindo a carga
horéria de 84 h restantes, para completar as 180h totais.

Os professores regentes eram licenciados em Geografia pela UESB e 0s contetdos
envolviam os temas da Geografia Humana, Regional e Fisica. Segundo uma das professoras, o
ensino remoto ndo substitui o presencial e a escola é uma das principais fontes da aquisicdo de
conhecimento e cultura. E nesse ambiente que os alunos aprendem a se relacionar com pessoas, fora
de seu convivio familiar e a conviver pacificamente com as diferencas. Porém, ela acredita que o
ensino remoto, com auxilio de tecnologias, ndo irad findar no pos-pandemia e as praticas no ensino
virtual devem ser incorporadas no ensino presencial, para que haja melhorias na qualidade do ensino
e aprendizagem. Um outro professor relata que no inicio das aulas online passou por um momento
de ansiedade. Ressalta o fato de ministrar aulas para alunos que nem conhecia, fez com que ele
pensasse em diferentes dindmicas para se adaptar a esse projeto.

A metodologia adotada pelos professores orientadores do estagio foi de aulas semanais
sincronas, na plataforma Google Meet, em que eram realizadas a socializagdo das observacGes,

correcdo dos planos de aula e recursos necessarios, orientacdo para producdo de videoaulas,
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construcéo de eixo norteadores para as narrativas com os professores e elaboracéo dos relatos finais
do Estagio.

Uma vez por semana, as trés turmas de estagiarios estavam juntas e nessa aula/reunido eram
convidados os professores e coordenacdo do Projeto Enem solidario, aléem de outros professores e
estudantes que ministravam oficinas de como usar os recursos disponiveis na plataforma Google
Meet e na producéo de videoaulas.

Os professores orientadores acompanharam todas as aulas sincronas, desde a observacéo até
a regéncia e ao final propuseram uma aula final (da saudade) para socializar junto com os colegas,
professores regentes, coordenacao e alunos do Projeto, a avaliacdo final da experiéncia do Estagio
Remoto.

Segundo os professores regentes, a experiéncia foi de grande valia, pois puderam contar com
estudantes da Universidade, nesse desafio que veio de forma tdo abrupta. A coordenacdo do Projeto
foi solicita a todo momento e agradeceu a oportunidade do Curso estabelecer essa relacdo com a
Universidade. Para os alunos do Curso, a possibilidade de assistir aula, tendo presentes alunos e
professores da UESB enriqueceu o aprendizado e como sdo estudantes que sonham com 0 ingresso
numa universidade, parecia ter se tornado realidade, a cada aula preparada pelos alunos estagiarios.

Para os alunos estagiarios, o apoio dos professores orientadores e regentes foi fundamental
para a conclusdo do estdgio e mesmo com a carga horaria de aulas extensa sempre estavam
disponiveis para auxiliar e oferecer uma palavra de conforto: “Esse companheirismo dos professores
foi 0 que me manteve determinada a seguir com o estagio, mesmo ndo estando satisfeita com o
formato de aulas online” (aluna estagiaria, 2020). “Tive a impressdo que contribuimos com o
aprendizado dos alunos do Enem Solidario, quem sabe até mostramos a ele um lado bonito/solidario
do curso de Geografia, e 1a na frente, eles tenham uma influéncia de nossos orientadores e de nos

estagiarios, para vim a ser um professor de Geografia” (aluna estagiaria, 2020).

Considerac0es finais

Para no6s professores orientadores, a oportunidade serviu para uma aprendizagem com
relacdo a essa nova realidade. Trabalhamos em conjunto com os alunos e estavamos todos, sem
excecdo, ansiosos por aprender. A nossa preocupacao, no inicio, foi com os alunos-estagiarios que
haviam iniciado o estagio e que, por conta da pandemia, estavam sem concluir a disciplina que
resultava na conclus@o do Curso. Depois tentamos planejar algo, conforme as orientagdes da UESB,
que ndo trouxesse prejuizos para a formacdo académica dos alunos. Tivemos dificuldades de
adaptacdo e alguns problemas técnicos de aprendizes que somos, porém foi uma experiencia rica no

que se refere aos diferentes sentidos de ensinar e aprender. E embora os alunos ndo tenham passado
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pela experiéncia da sala de aula presencial, valeu a pena o aprendizado de algo que fara parte da

nossa formacao.
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