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Resumo: Este artigo tem por objetivo evidenciar a cultura escolar e a cultura histérica, como um
percurso tedrico potente para compreensdo e problematizacGes acerca do pensamento histérico de
alunos do 9% ano dos anos finais do Ensino Fundamental. Entende-se que assim como a cultura
histérica a cultura escolar sdo categorias importantes para andlise do pensamento histérico dos
estudantes, uma vez que, a mesma possibilita refletir sobre as préaticas internas que compde 0 universo
da escola entendido aqui como um espaco dinamico constituido por sujeitos inseridos em diferentes
realidades socioculturais. O conceito substantivo em destaque nessa reflexdo € a escravidao africana
no Brasil. O passado escravista esta presente tanto como contelido escolar como também na memaria
histdrica dos individuos e quando trabalhado em sala de aula a influéncia desses fatores sdo também
evidenciadas tornando-se elementos presentes nas interpretacdes historicas expressas pelos estudantes
através de seu pensamento histérico. Articular nessa discussdo a importancia do pensamento historico
é reconhecer que a finalidade do ensino da Histdria ndo é a memorizacdo dos fatos do passado e sim o
desenvolvimento do raciocinio histérico, em que os estudantes possam reconhecer permanéncias,
rupturas e continuidades movimentando contextos, sujeitos histéricos, marcadores temporais que
tenham sentido para suas vivéncias no presente. Nesse sentido, essas reflexdes foram pensadas com
base nos aportes tedricos do campo de investigacdo da Educagdo Historica. Os apontamentos
realizados nesse texto compde parte da pesquisa de mestrado que vem sendo desenvolvida junto ao
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGEd) pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB).

Palavras chave: Aprendizagem histérica. Cultura Escolar. Cultura Historica.

1-Introducéo

Este artigo tem por intuito apresentar algumas consideracdes acerca da cultura escolar
e da cultura histérica e a contribuicdo dessa discussao para a pesquisa em andamento que esta
sendo desenvolvida junto ao Programa de Pos-graduacdo em Educacdo na Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia sob a orientacdo da Prf2 Dr* Maria Cristina Dantas Pina. A
pesquisa € de cunho qualitativo e tem como objetivo investigar o pensamento histérico de
alunos do 92 ano do ensino fundamental acerca da escravidao africana no Brasil. A pesquisa
sera aplicada numa escola da rede publica localizada no municipio de Pocdes e esta inserida

na area do Ensino de historia e especificamente dialoga com as discussdes que vem sendo
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realizadas no campo de investigacdo da Educacdo historica cuja preocupagéo central € com o
processo de aprendizagem histdrica. Portanto, as analises desenvolvidas pelos investigadores

da Educacéo historica tém apresentado como foco de pesquisa:

[...] nos pressupostos tedrico-metodoldgicos do conhecimento histérico
assumem, na atualidade, um conjunto de enfoques que podem ser resumidos
em trés ndcleos: a) analises sobre ideias de segunda ordem; b) analises
relativas as ideias substantivas; c) reflexfes sobre o uso do saber histérico.
(GERMINARI, 2011, p.56).

O objetivo principal é refletir a contribui¢cdo das categorias cultura escolar e cultura
histérica para a pesquisa. Entende-se que o contetdo histérico da escravidao africana é
potente para aprendizagem histdrica dos alunos dai a importancia de investigar como 0s
estudantes pensam historicamente este tema com destaque para o que sabem sobre este
passado, quais os significados e as relacGes que estabelecem com o presente, principalmente

no gue tange as formas de racismo.

Aprender histéria ndo significa memorizar os acontecimentos do passado e sim
interpretd-lo com base no uso das fontes e da evidéncia. Nesse sentido, Isabel Barca entende
que “em Historia a aprendizagem ¢ orientada para uma leitura contextualizada do passado a
partir da evidéncia fornecida por variadissimas fontes” (2006, p.95). Isso significa dizer que o
passado ndo é fixo e nem inquestionavel. Ou seja, a construcao historica do passado da-se
através de muitas interpretacdes expressas por meio da multiplicidade de narrativas. No

entanto, Barca nos alerta que:

Apesar da diversidade de producdes historiogréficas, a Historia € uma forma
de conhecimento sistematico com um determinado conjunto de critérios
préprios. Serd (til insistir que o reconhecimento de uma multiplicidade de
narrativas ndo significa uma aceitacéo indiscriminada de todas elas. Existem
critérios especificos para justificar as versdes histéricas. (BARCA, 2006,
p.96).

Dessa forma, a autora defende que para a Educacdo histérica a aprendizagem ocorre
guando os estudantes conseguem utilizar desses critérios como forma de validar ou ndo fontes
e narrativas historicas sobre o passado articuladas através do pensamento histérico. Para o
Rusen pensamento histérico pode ser entendido como “o manejo interpretativo da experiéncia

temporal, que de inicio é contingéncia carente de interpretagao” (2015, p. 43).

O autor enfatiza que o passado esta na contingéncia da vida pratica e so se transforma
em histérico através das caréncias de orientagdo “que se articulam na forma de interesse
cognitivo pelo o passado” (RUSEN, 2015) através de questdes postas ao passado. O exercicio

de interpretacdo desse passado realizada pelos individuos pode ser considerado como um
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processo de aprendizado, quando repostas e perguntas sdo dirigidas “ao acervo de

s

conhecimentos acumulados , € que podera ela ser apropriada produtivamente pelo
aprendizado e se tornar fator de determinagdo cultural da vida pratica humana”. (RUSEN,

2010, p.30).

No o campo de investigacdo da Educacdo historica as questdes de ensino e
aprendizagem em Historia tem papel fundamental. Schmidt e Urban (2018, p.13) asseveram
que dentro do conjunto multiperspectivado de tematicas pesquisadas por este campo de
pesquisa destaca-se “a analise dos processos, dos produtos ¢ da natureza do ensino e
aprendizagem historica em diferentes sujeitos, bem como os significados e sentidos dados a

estes processos, por exemplo, as investigagdes acerca da consciéncia historica”.

Ainda de acordo com as autoras, essas pesquisas de modo geral centradas nessas
questBes buscam evidenciar, que aprender histdria ndo significa memorizar datas e eventos do
passado distante das realidades vivenciadas no universo social, politico e cultura das criangas
e jovens envolvidos nesse processo. Ao contrario o que se pretende é compreender a funcao
que o conhecimento histérico tem para vida dos individuos contribuindo para o

desenvolvimento do pensamento e da consciéncia historica.

Nesse sentido, a aprendizagem dos conceitos substantivos como da escraviddo
africana no Brasil € um caminho para o conhecimento histérico que ndo estar dissociado dos
interesses e das subjetividades apresentadas pelos estudantes enguanto atores sociais que
interagem na escola também com outras realidades e formas de pensar o mundo e
principalmente o passado. Isso significa dizer que mesmo antes que o0s estudantes entrem na
escola e que tem contato com o ensino de Historia ja trazem consigo algum pensamento sobre

0 processo escravista vivenciado em nossa sociedade.

Segundo Schimidt e Urban a Educagao Historica pode ser também ‘“‘apreendida como
um recorte especifico no campo do ensino e aprendizagem da Histdria, com uma tradicao e
um arcabougo tedrico proprio e original” (2018, p. 10). Essa tradi¢cdo pode ser percebida
através das pesquisas que apresentam o dialogo entre as categorias pensamento histérico,
aprendizagem e consciéncia histérica com a ciéncia da Historia. Ou seja, trata-se de articular
0 processo de ensino e aprendizagem com a epistemologia da historia, entendendo que a
forma como os estudantes compreendem os contetdos historicos tem ligacdo com suas ideias
acerca do passado, evidéncia, empatia e verdade historica entendida como conceitos de

segunda ordem.
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pesquisas produzidas em Educac¢ao histérica evidenciam que “a finalidade da aprendizagem
histdrica € a construcdo do pensamento historico e formacgédo da consciéncia historica mais
complexa” (2018, p.14).

Entende-se que tanto a cultura escolar como a cultura histérica sdo categorias
fundamentais na analise do pensamento historico dos estudantes. Nesse sentido este artigo
traz como proposta principal apresentar de forma inicial essa discussao que tém demonstrado

ser potente nas investigagcdes no campo da Educacao historica.

2- Escravidao e conceitos substantivos da histéria

A abordagem da escraviddo africana é de fundamental relevancia para a aprendizagem
histérica dos estudantes, uma vez que a experiéncia com este passado pode contribuir para
uma série de reflexdes sobre demandas do tempo presente, como por exemplo, as formas de
racismo que ainda persistem na sociedade como também na possibilidade de perspectivar um

futuro nas quais expressdes de violéncia como da escraviddo ndo tenham mais espago.

Segundo Pereira, a escraviddo ¢ um dos temas sensiveis e traumaticos do ensino de
Histdria e, portanto a sua abordagem em sala aula ndo pode ser realizada de forma a
considera-la apenas como um contetdo frio e disciplinado e, nesse tocante, é fundamental que
narrativas que buscam expressar esse passado em sala de aula evidenciem os aspectos éticos e
estéticos que os compde. Nesse sentido, o autor, afirma que “o aspecto ético diz respeito aos
efeitos esperados do ensino da Historia [...] e 0 estético diz respeito as formas de exprimir

esses passados sensiveis e traumdticos” (PEREIRA, 2017, p. 2).

A importancia dada a esses dois aspectos evidencia que no ensino de Histéria a
abordagem dos temas considerados sensiveis e traumaticos, deve ocorrer de modo que esses
dois aspectos, sejam perceptiveis nos seus posicionamentos frente a estes processos e isso
depende das suas formas de expressdo. Nesse interim, € essencial refletir acerca das narrativas

que buscam expressar este passado.

Segundo Pereira, é preciso ultrapassar o relato descritivo e linear desses processos e
enfatizar “as sensagdes sobre o que foi a escraviddo e como ela ainda se constitui em um
elemento definidor das relagcfes étnico-raciais que estabelecemos hoje no Brasil”. (PEREIRA,
2017, p. 3).
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A escravi'déo, enguanto um processo histérico, ndo se encerra no passado, ao
contrério, o fato de ter sido o Brasil a receber o maior nimero de escravizados, vindos de
diversas partes da Africa, teve impacto nas relacdes sociais, econdmicas, politicas e culturais.
Apesar das mudangas tanto na historiografia sobre o escravismo como nas concepcdes de
aprendizagem ainda é, possivel observar uma tentativa de invisibilizar essas contribui¢des por
meio do enfoque e reducdo das experiéncias dos escravizados a uma Vvisdo passiva pautada
somente nas relacdes de trabalho. Assim, o0 estudo da escraviddo em sala de aula justifica-se

também naquilo que Pereira entende como “dever de memoria”, conceito que, possibilita a

seguinte reflexdo:

[...] anogdo de “dever de memoria” se torna conceito tedrico adequado para
pensar, por exemplo, o passado traumatico da escraviddo no Brasil e as
permanéncias sensiveis que fizeram ficar pouco visiveis a histéria dos
negros, seus elementos afirmativos, suas préticas culturais, suas lutas e
conquistas politicas e identitarias, suas religiosidades. (PEREIRA, 2017, p.5)

Em termos historiograficos esse tema tem suscitado varios debates por meio de
enfoques tedrico-metodoldgicos diferentes que buscam refletir sobre o processo de
escravizacdo e das diferentes concepcdes dos escravizados como sujeitos historicos.
Concorda-se com Farinatti e Fontella que a historiografia sobre o escravismo no Brasil pode

ser entendida através do trindbmio: acomodacdo, negacdo e adaptacao.

Os autores chegaram a essa conclusdo através da analise da obra Casa-grande &
Senzala de Gilberto Freyre, das discussdes ensejadas por Jacob Goronder e da producdo dos
historiadores da denominada historiografia do escravo real (HER). Na visdo de Fontella e

Farinatti é evidente que:

A historiografia sobre o escravismo no Brasil paira atualmente sobre um
novo paradigma hegemonico. Influenciados pela corrente culturalista do
marxismo, 0s historiadores deste panorama se opuseram a ideia de um
sistema escravista extremamente rigido defendido pela perspectiva marxista
estruturalista, que esteve em voga nas décadas de 1960-70. Esta, por sua vez,
se contrapds as concepcdes lancadas por G. Freyre nos anos 1930. (2008,
p.121)

Isso significa dizer que nem sempre as acdes dos escravizados foram interpretadas
pela historiografia da mesma forma, segundo os autores Fontella e Farinatti (2008). Embora
se possa reconhecer hoje um novo paradigma do escravismo no Brasil pautado na
historiografia do escravo real (HER), é fundamental reconhecer outras vertentes importantes
para historiografia da escraviddo como, por exemplo, os estudos de Gilberto Freyre em seu
classico Casa-grande & Senzala (1933) que apesar das suas inovacdes tedricas e conceituais

para compreender o processo de colonizacdo através da miscigenacdo, considerou 0s
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escravizados como sujeitos histéricos passivos e a escraviddo uma instit

uicdo que teria
corroborado para sucesso da colonizacao portuguesa e sua forma abrandada, explicada através

dos conceitos de miscigenacdo harmoniosa e democracia racial.

A vertente tedrica marxista estruturalista a partir das décadas 1960-70 tece criticas a
interpretacdo freyriana acerca do escravismo por meio dos trabalhos de seu principal
representante Jacob Goronder. A ideia central dessa vertente consiste na visdo da escravidao
como “um sistema de extrema rigidez, no qual os escravos, coisificados socialmente, ndo
teriam margem alguma de autonomia e, portanto, ndo conseguiam elaborar projetos proprios,
tendo na negacdo total do escravismo a Unica maneira de resisténcia” (FONTELLA;
FARINATTI, 2008, p.123).

E inegavel a contribuicdo tanto das concepgdes freyriana como da visdo marxista
estruturalista sobre o escravismo no Brasil. No entanto, é preciso salientar as limitacGes
dessas interpretacGes ao considerarem os escravizados como sujeitos passivos e coisificados e
consequentemente limitarem as suas acGes na dindmica escravista. Fontenella e Farinatti
apontam que a historiografia do escravo real sobre a qual predomina em sua interpretacdo o
trindmio da adaptacdo, os escravizados resistiram cotidianamente a escraviddo atraves da
negociacdo e isso é evidenciado nas producdes atreladas a esse paradigma sem desconsiderar

a violéncia que também compunha a realidade escravista no Brasil.

O destaque para abordagem do carater apenas violento da escraviddo nos impede de
olhar para essas contribuicdes e observar a sua influéncia na formacéo indenitaria de diversos
grupos. Em seu artigo “Sujeitos no imaginario académico: escravos e trabalhadores na
historiografia brasileira desde os anos 1980 dos autores Chalhoub e Silva (2009) enfatizam
que escravizados e trabalhadores foram compreendidos predominantemente ao longo das

décadas de 1960-70 através do paradigma da auséncia.

Segundo os autores, a origem académica desse paradigma pode ser referenciada tanto
em Joaquim Nabuco como no romancista José de Alencar. Apesar de suas posi¢des diferentes
sobre a instituicdo escravista e 0s escravizados, as interpretacGes de ambos possuiam em
comum “o fato de tornar os trabalhadores escravos ausentes do processo historico de sua

propria libertacao” (2009, p.18).

A década de 1980 marca o abalo do paradigma da auséncia como afirma Chalhoub e
Silva por meio da exploracdo de novas fontes e novos problemas de pesquisa que buscam

demonstrar que os escravizados galgaram espacos de autonomia e luta por seus interesses de
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forma individual e coletiva, a¢gdes que, s6 poderiam ser reconstituida por meio do sentido que
0s proprios escravizados conferiam a suas experiéncias: Sendo assim, € pertinente a seguinte
afirmacéo:
De fato, passava a importar o desvendamento das politicas de dominio
pertinentes a escraviddo; ademais interessava perscrutar as maneiras de 0s
cativos lidarem com o seu lote rotineiro de exploragdo econémica e coergdo
senhoriais. Assim, descobriu-se que “costumes em comum, formatavam a
experiéncia dos trabalhadores escravos e ajudavam a configurar a arena da

luta de classes na escraviddo brasileira” (CHALHOUB & SILVA, 2009,
p.22).

As interpretacfes que compreendem os sujeitos escravizados dessa forma comprovam
que, a ideia de subalternizagéo, coisificacdo e passividade ndo podem mais ser utilizadas na
reflexdo sobre a escraviddo africana sem serem problematizadas. N&o trata de uma simples
substituicdo de um paradigma por outro, mas, de problematizar as relagbes escravistas,
desnaturalizando o lugar que o “escravo” comumente ocupa na memoria histérica dos
individuos por uma acepc¢do que reflete o que de fato significou esse passado historico e como

ele compde parte estrutural do racismo vivenciado cotidianamente no Brasil.

Djamila Ribeiro afirma que o debate sobre o racismo no Brasil é antes de tudo
estrutural e deve-se partir de sua “perspectiva historica e comegcar pela relacdo entre
escravidao e racismo mapeando as consequéncias” (2019, p.2) de um processo que impactou a
vida de varios individuos modificando suas trajetdrias individuais e coletivas através da
violéncia. Tratar desse processo historico ndo significa memorizar partes desse passado e sim
considerar 0 sentido que 0 mesmo possui para vida pratica dos individuos e para isso é
fundamental como ja foi mencionado uma leitura contextualizada considerando os sujeitos

historicos e suas intencdes.

O ensino de histdria pode ser um caminho importante para discussdo desse conceito
histdrico e seu debate na sociedade. Schmidt nos alerta que o trabalho com os conceitos numa
aula de histdria decorre em analisar dois aspectos fundamentais. Primeiro que os alunos ja
apresentam no cotidiano da sala de aula certo vocabulario historico utilizado para
compreender a realidade social. Esse vocabulario ¢ construido a partir de “um conjunto de
informac0es, teorizacbes e nogdes, que os alunos constituiram na e a partir da sua propria
historia de interagdes sociais” (1999, p.148) e que ndo suficientes para apreender 0s
fendmenos sociais, mas que funcionam inicialmente para dar significado aos conceitos

historicos.
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0] segundb aspecto, segundo a autora, refere-se a nogdo de que os estudantes sdo
participativos no processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, ndo sdo apenas receptores de
construgdes preestabelecidas pelos professores e sim podem “realizar suas proprias
construcdes sobre os fenomenos e objetos do mundo social” (1999, p.148) formulando suas
hipoteses e interrogacdes. Os estudantes sdo entendidos por Schmidt como sujeitos que
interagem socialmente e que pertencem a classes e a culturas determinadas. A apreensdo dos
conceitos historicos compde parte fundamental na relacdo ensino-aprendizagem. Sobre essa

relacdo é pertinente mencionar que:

Aprender conceitos ndo significa acumular definicbes ou conhecimentos
formais, mas construir uma grade gue auxilie o aluno na sua interpretacéo e
explicagdo da realidade social. No ensino de Historia, a elaboracéo de grades
conceituais pelo aluno pode facilitar a leitura do mundo em que vive.
(SCHMIDT, 1999, p.149).

Ao tratar dos conceitos substantivos lda historia Lee (2005) também pontua que 0s
conceitos ndo sdo fixos, possuem tempo e espaco, devendo ser contextualizados. Sendo assim,
ndo podem ser aplicados de qualquer forma e o conhecimento histérico € um caminho para
que os estudantes possam utilizar-se das ferramentas necessarias para a sua aplicacdo. Sobre
este aspecto Lee assegura que 0s estudantes tem contato com o passado e com a historia por
meio de diferentes narrativas que circulam em diferentes espacos na sociedade, portanto cabe
ao ensino de histéria promover a partir do trabalho com a evidéncia e das fontes a
competéncia necessaria para que os estudantes possam diferenciar essas narrativas e construir
outras evidenciando sujeitos, espagos e contextos, o que é possivel através do pensamento

histérico.

Nesse interim, o que deve ser ofertado aos estudantes ndo apenas eventos e
acontecimentos a serem memorizados. Lee (2005) entende como sendo o papel da escola,
principalmente do ensino da Historia, ofertar para criangas e jovens uma estrutura utilizavel
do passado e isso requer ter consigo alguma histéria substantiva aliada com os conceitos de
segunda ordem como o de empatia e evidéncia como ferramentas indispensaveis para que 0s

proprios estudantes possam refletir sobre seus conhecimentos, capacidades e limites.

! Castex (2008) em sua dissertacdo de mestrado utiliza-se da defini¢do de Peter Lee (2005) sobre conceitos
substantivos, definidos como conceitos que fazem parte da substancia da Histéria, encontrados em tipos
particulares de conteudos histéricos e pertencentes a diferentes tipos de atividade humana — econémica,
politica, social e cultural. Ver em CASTEX, Lilian Costa. O conceito substantivo ditadura militar brasileira (1964 -
1984) na perspectiva de jovens brasileiros: um estudo de caso em escolas de Curitiba — PR. (Dissertacdo de
mestrado).
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para a construcdo do conhecimento historico que os oriente em sua vida préatica possibilitando
observar as mudancas, permanéncias e rupturas no tempo presente. A escola € um espacgo
importante para 0 contato com este conceito através do desenvolvimento do pensamento

histdrico. Silva, Sousa e Scorsato (2020) pensar historicamente:

Requer muito mais que vivéncias cotidianas ou conhecimento académico.
Pensar historicamente implica em saberes que envolvem estes dois
elementos relevantes que sdo permeados pelas suas especificidades
cientificas. Implica primordialmente, o entender-se como sujeito historico
que se percebe do seu lugar e do lugar do outro no tempo e no espaco. (p.72)

Assim, é preciso enfatizar que:

Ao estabelecer os conteudos histéricos escolares o professor cria uma
relacdo direta entre o0 sujeito que aprende com o0 seu passado e seu presente,
articulando assim um processo real de aprendizagem historica. ( p.73)

Esse debate torna-se ainda mais potente quando aliados ao conceito de cultura e suas
categorias a cultura escolar e historica. O conceito de cultura vem sendo revisitado por diversos
autores. Sdo interpretacdes que explicitam que a sua potencialidade quando pensada com base

em perspectivas que amplie seus significados e impactos na sociedade.

2- Cultura escolar e cultura histérica — Dialogo com o campo da Educacéo histérica

As questdes postas anteriormente deixam evidente que a aprendizagem historica ndo é
encarada como distante da Histdria na sua producdo cientifica como comumente foi posto,
uma vez que, aprender histdria € compreender a possibilidade de constru¢do do conhecimento
historico através da concepcdo de evidéncia o que permite que os alunos percebam que o
olhar para o passado se da através da contextualizacdo das acdes e intencdes dos individuos

que podem ser interpretadas com base em diferentes vieses.

Segundo Siman, na relacdo construtivista da aprendizagem os alunos estabelecem na
escola relagbes que estdo permeadas por suas representacBes socioculturais. Essas
representacOes interferem em sua aprendizagem e estdo presente também em suas ideias
previas. Para autora nas ciéncias sociais e na historia as ideias prévias podem ser
compreendidas como “um conjunto de ideias ¢ modos de pensar ou racionar socialmente
construidos” (2005, p. 351).
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Ressal‘ta-s'e que a escola, na qual essas ideias tanto sdo expressas como constituidas
ndo pode ser compreendida simplesmente como espaco da vulgarizacdo dos saberes. Para
Forquin, a transmissdo dos saberes escolares e sua selecdo no interior de uma cultura decorre
em entendé-la como “o local como por exceléncia nas sociedades modernas — de gestdo e de

transmissdo de saberes e simbolos” (1992, p.28).

O autor ainda evidencia que, a selecdo dos saberes escolares, associa-se, a concepgao
da ideia de cultura, sobre a qual é realizada uma selecéo cultural escolar que, primeiramente
considera aspectos da memdria histérica que deve ser lembrado e que, portanto é selecionado.
Outro aspecto mencionado € que a selegdo ndo se da apenas no passado, ela “incide também
sobre o presente, sobre aquilo que, constitui hum momento dado, a cultura [...] de uma
sociedade”. (FORQUIN, 1992, p. 31).

Essa selecdo se explica e expressa no espaco da escola. E € com base neste ponto que
devemos situar a discussdo sobre o pensamento historico dos estudantes acerca da escraviddo,
considerar tanto os sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, no espago
escolar, como também nos saberes que 0s constitui. Saberes passam por uma selecdo, o que
confirma a relacdo de poder e os interesses subjacentes a essa escolha. Ou seja, ao selecionar
esses saberes que compdem o curriculo, a exclusdo também acontece e, precisa ser

problematizado, no sentido questionar o porqué da selecdo deste saber.

O autor expressa ainda que além de uma selecdo no interior de uma cultura, outro
aspecto necessita também ser posto, refere-se aos imperativos didaticos e conceito de cultura
escolar. Forquin além de abordar a selecdo cultural dos saberes se preocupa também, com o
processo de transmisséo e assimilacdo desses saberes, o que significa reconhecer e evidenciar

guem ira conhecer. Nesse sentido, 0 autor expressa que:

[...] o tempo que é assim ganho, no lado da invengdo é muito evidentemente
perdido, ou ao menos gasto, do lado da exposicdo (ars exponenend), pois
que a exposicdo didatica, a diferenca da exposicdo tedrica, deve levar em
conta ndo apenas o estado do conhecimento, mas também o estado do
conhecente, os estados do ensinado e do ensinante, sua posi¢do respectiva
com relacdo ao saber e a forma institucionalizada da relagio que existe entre
um e outro, em tal ou qual contexto social. (FORQUIN, 1992, p.33)

Segundo Julia, a histéria da educacdo esteve por muito tempo pautado na anlise
politica e institucional e, mesmo com as modificagdes em sua natureza decorrentes da
democratizagdo do ensino secundério na década de 1960, o que se observou foi a continuidade

de analises alicercadas “no postulado geral estabelecendo a priori uma proximidade entre 0s
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valores e 0s habitus das classes dominantes ou privilegiadas e os valores veiculados ou

habitus transmitidos pela escola” (2002, p. 38).

Para autor, ainda que essa analise macroscopica possa ofertar elementos para a
compreensdo, a énfase sobre esses aspectos por outro lado, impedia a necessidade urgente em
direcionar o olhar para o funcionamento especifico da escola, no que tange as suas praticas, 0s
resultados e as performances dos alunos que devem ser refletidas considerando suas relacdes

com os textos normativos onde sao definidos seus objetivos e programas.

Filho, ao abordar o processo de escolarizagdo em Minas Gerais, enfoca a importancia
da relacdo entre o processo de escolarizagdo com a cultura escolar. O autor entende que a
escolarizagcdo pode ser refletida considerando “as varias implicagdes e dimensdes da
escolarizacdo, apreendidas estas a partir de uma historia cultural que quer lidar com as

praticas e representacoes dos sujeitos envolvidos neste processo” (2008, p.77).

Segundo o autor investigar sobre o processo de escolarizagdo significa refletir na
influéncia desse processo para sociedade e como a sociedade também impacta a escola. Nesse
tocante, é indispensavel abordar os sujeitos, 0s espagos e 0s tempos escolares como elementos
que pensados em conjunto revelam “uma forma especificamente escolar de socializagao da

infancia e da juventude” (FILHO, 2008, p.78).

A énfase tanto no conhecimento como nos sujeitos escolares explicita a urgéncia de
que a escola seja pensada numa relacdo dialdgica entre as analises macrossociais e as
abordagens que colocam em evidéncias as experiéncias singulares como assegura Faria filho.
Essas experiéncias ndo sdo estaticas e fixas no tempo, a escolarizacdo sofre mudancas ao
longo do processo histérico em que docentes, estudantes, espacos e tempos sdo inseridos em

contextos marcados por rela¢Ges sociais, politicas e principalmente culturais.

Segundo Dominique Julia por muito tempo histéria dos conteudos de ensino foi
concebida “como um processo de transmissao direta de saberes construidos fora da escola:
esta Gltima, entendida, nesse caso, como um instrumento neutro e passivo” (2002, p. 38-39) .
Nesse sentido, a escola funciona como um receptaculo de saberes produzido pelas ciéncias de
referéncias que deveriam ser posteriormente simplificados e vulgarizados como forma de
facilitar a compreensdo dos alunos pensados como 0s receptores passivos do conhecimento
transmitidos pelos professores.

Quanto mais a fabricacdo dos saberes escolares parecia proveniente de uma

longa tradi¢do e do consenso sobre as finalidades do ensino, a despeito das
modificacbes regulares dos programas operadas pelas autoridades
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administrativas e das polémicas recorrentes sobre o equilibrio entre as
matérias de ensino, menos se interrogava sobre essa fabricacdo, o que
parecia Ihe conferir um carater de imutabilidade. (JULIA, 2002, p.39).

No que se refere especificamente a histdria do ensino de Historia, Circe Bittencourt ao
considerar os objetivos, conteudos explicitos e métodos compreende que “A Historia,
enquanto uma disciplina escolar, possui uma longa historia, permeada de conflitos e
controvérsias na elaboracdo de seus contetidos e métodos” (2009, p.59) que ndo podem ser
desconsiderados na investigacdo e que dentre questBes ideoldgicas € possivel observar
também as contradicdes existentes entre aquilo que estava estabelecido “nos curriculos

3

oficiais e nos livros e a Historia ensinada e vivida por “ professores e alunos, buscando

incorporar as problemadticas epistemologicas e a inser¢do da disciplina na “cultura escolar”
(2009, p.59).

A articulagdo entre a Histdria ensinada como uma disciplina escolar com a cultura
escolar é indispensavel para compreender o pensamento histérico dos alunos sobre a
escravidao africana no Brasil. Silva, Sousa e Sacorsato ao abordar essa relacao entende que 0s
professores ao trabalharem os conceitos substantivos em suas aulas ndo pensam de forma
separada os elementos que compde o processo de ensino aprendizagem histdrica. Ao contréario
0 que se nota é articulagdo com os elementos que compdem a cultura bem como a
historiografia, as teorizagdes, a pratica docente, os interesses individuais de cada sujeito que
conferem relevancia com o trabalho com os conceitos substantivos, como por exemplo, o da

escravidao africana.

Dessa forma, ndo partimos do nada quando enfocamos este conceito em sala de aula
com os estudantes, uma vez que o mesmo é construido sobre diferentes perspectivas e uma
delas ¢ a sua relacdo com a cultura tanto escolar, uma vez que, este presente nos curriculos da
escola, nos manuais didaticos como também nas praticas vivenciadas no espacgo escolar que

sdo proprias de cada escola.

Nessa perspectiva, a escola € um espaco tanto onde esse olhar pode ser expresso como
também construido. No contato entre professores, alunos, colegas, pais e comunidade escolar
é onde as interacdes acontecem e sdo construidas, dando uma dinamica prépria ao contexto de
cada escola, constituindo realidades comuns e especificas. O que nos possibilita refletir que a
escola ndo é estdtica e sim dindmica, cheia de movimentos, onde ideias diferentes se

entrecruzam e que adentram no contexto da sala de aula.
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Ao identificar e analisar a representacdo de criancgas de 9 a 11 anos de idade acerca da
dos negros na historia do Brasil, a autora Siman (2005) afirma que as praticas e as interacfes
sociais as quais as criangas vao adquirindo ao longo de sua vivéncia, contribuem no processo

de comunicacgéo e convivéncia. Nessa perspectiva, autora entende que:

Essas representacfes vdo sendo adquiridas por meio das interacOes e
experiéncias sociais que ocorrem em seus grupos de pertencimento, por meio
de outros veiculos difusores de cultura, tais como a midia televisiva e, por
que ndo, pela prépria escola. Portanto, ndo podemos duvidar que, muito
antes e a0 mesmo tempo de sua entrada e permanéncia na escola, os alunos
construam representacdes e experienciem formas de discriminacdo social e
cultural aos negros, aos indios, as mulheres, aos pobres, conhecendo nocoes
de hierarquia entre as diferentes culturas e classes sociais presentes na nossa
sociedade. (SIMAN, 2005, p. 349)

Como posto pela autora, essas representacdes e experiéncias também vivenciadas em
outros lugares, necessitam ser enfatizadas na aprendizagem, considerando os estudantes como
sujeitos que apresentam ideias e experiéncias que os acompanham principalmente no contexto
da escola. Observacdo que deve ser considerada também no ensino e na aprendizagem dos
conceitos historicos em sala de aula. Ressalta-se a relevancia de refletir que os estudantes

apresentam ideias prévias e que essas devem ser problematizadas.

O exemplo é o conceito substantivo de escravidao africana no Brasil, certamente o
contato dos alunos que essa tematica da-se em diversos espacos de convivéncia como a
familia, grupos de amigos, midias televisivas como, por exemplo, as novelas, jornais, filmes e
séries dentre outros espacos. Os usos que esses espacos fazem da Histdria constituem parte da

cultura histérica definida por Rlsen como:
O campo em que os potenciais de racionalidade do pensamento histérico
atuam na vida pratica. Essa expressdo quer deixar claro que o

especificamente histdrico possui um lugar proprio e peculiar no quadro
cultural de orientacio da vida humana pratica (RUSEN, 2007, p.121).

Na visdo do autor a cultura historica apresenta-se em trés dimensOes: a estética,
politica e a cognitiva. Sdo dimensdes que se articulam principalmente com o aspecto
cognitivo da elaboracdo da memoria historica. No entendimento de Schmidt (SCHIMIDT,

2012, p.97). essas trés dimensdes se organizam da seguinte forma:

1)Na dimensdo estética- As rememoragOes historicas sdo apresentadas sob
formas de criagdes artisticas, novelas e dramas historicos;

2)A dimensdo politica parte-se do principio que qualquer forma de
dominagdo necessita de adesdo e ou consentimento dos dominados e a
memoria histérica tem um papel importante nesse processo, particularmente
devido a necessidade de legitimacdo ou consentimento;
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Analisar essas. trés dimensdes da cultura histérica foi imprescindivel para
entendimento da sua contribuicdo para a consciéncia histérica e sua funcdo na orientacdo da
vida prética dos individuos. Os estudantes ao mobilizarem seus conhecimentos para
interpretacdo e explicagdo historica .De acordo com Schmidt, a cultura historica entendida no
ambito dos estudos do campo de investigacdo da Educacdo Historica e, tendo como base as
definicbes de Jorn Rdisen, trata-se de um “conceito fundamental é um dos principais
fundamentos da teoria da consciéncia historica” (SCHMIDT, 2014, p. 31). A autora ainda

afirma que na concepcao teorica desse autor a cultura € entendida como:

A perspectiva conceitual que referencia a obra desse autor incorpora a
cultura numa totalidade, como resultado da condi¢cdo humana universal,
como um conjunto ou produto da experiéncia humana, como um processo da
tradicdo seletiva e como a acdo humana na vida pratica. Nesse sentido,
entende-se a cultura como algo vivido de um momento e um lugar; a cultura
como produto histérico de um determinado periodo e sociedade e a cultura
como selecdo intencional da histéria da humanidade. (SCHMIDT, 2014,
p.31).

Assim, partindo dessa definicdo de cultura a autora explicita que podemos falar tanto
em elementos da cultura como também em abordagens categoriais, sendo uma delas a cultura
historica definida como “uma categoria de andlise que permite compreender a producdo e
usos da histéria no espago publico na sociedade atual” (2014, p.33). Na perspectiva do
ensino- aprendizagem em Historia o dialogo entre a cultura escolar e a cultura historica sdo
importantes, visto que nos proporciona entender que a escola ndo € espaco neutro na

sociedade, ao contrario no seu interior é possivel a articulacdo de culturas escolares.

Com base no conceito de cultura escolar definida por Forquin, Schmidt afirma ser
possivel a interrelagdo com a cultura histérica e como exemplo cita o livro didatico, como um
dos elementos da cultura escolar, sobretudo como expressdo da producdo sobre a cultura
histérica. De modo geral, a exposicao teorica realizada acerca da aprendizagem historica, do
conceito substantivo escraviddo, cultura escolar e cultua historica s&o mencionados neste
trabalho no sentido de compreender como essas duas categorias devem ser problematizadas,

considerando como ambas interferem no pensamento histérico.

3- Considerac0es finais
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Como mehcionado ao longo desse artigo a compreensdo do pensamento historico dos
estudantes sobre a escraviddo africana no Brasil, ndo pode estar distanciada da preocupacao
das ideias sobre escola, dos sujeitos que a constituem como também dos saberes selecionados
no interior da cultura e que fazem parte de seu curriculo. Tao pouco dos imperativos didaticos
responsaveis pela mediacdo desses saberes. Assim, a cultura escolar nos permite perceber que
o funcionamento interno da escola também tem influéncia nas formas como os alunos

entendem os conteudos da historia, no caso especifico aqui da escravidéo.

Além dessa relagdo com o universo da escola é também indispenséavel refletirmos a
noc¢do de cultura historica como também uma definicdo tedrica necessaria para compreender
que a Historia e seus usos publicos sdo também elementos que compdem o pensamento

historico dos estudantes.

Enfim, essas articulacdes estabelecidas até aqui estdo dialogando com a aprendizagem
historica, entendida no &mbito da Educacdo Histérica como um processo cognitivo que
propicie a formacdo da consciéncia histérica sobre qual aprender histdria é orientar-se no
tempo, compreendendo na experiéncia do passado a sua implicacdo para presente e
perspectivas para o futuro. Assim, temas como o da escraviddo africana no Brasil inseridos
nessa concepcdo de aprendizagem, entende que sendo este tema sensivel e traumatico ndo
pode ser enunciado em sala de aula tendo como base as narrativas canbnicas, que pouco
expressam sua relacdo com as demandas do tempo presente e as possibilidades de futuro nos

quais processos como o da escraviddo ndo tenham mais espago.
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