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Resumo: Vislumbrando o atendimento da educacdo para a diversidade, 0 presente artigo tem como
objetivo analisar os fatores que se relacionam com a formacdo continuada dos professores para 0
trabalho da diversidade cultural. Além disso, discute como a materializacdo desses elementos poderdo
se desdobrar em mudancas significativas na pratica educativa dos docentes. Os principais referenciais
tedricos utilizados foram Almeida (2018), Munanga (2001), Gomes (2017) e Freitas (2005). Trata-se de
uma pesquisa qualitativa e exploratdria, que utilizou como técnicas metodoldgica a pesquisa
bibliografica e a analise documental. Os resultados do trabalho evidenciaram a necessidade da
intensificacdo na formacdo continuada como estratégia de combate as diversas discriminacdes e ao
racismo estrutural na escola, o que reverbera nas relagdes entre os individuos em todos os aspectos da
vida em sociedade.

Palavras chave: Educacéo para Diversidade Cultural. Formagdo Continuada. Préaticas educativas.

Introducéo

A escola brasileira € notadamente um espaco pluriétnico e de convivéncias
multiculturais, que se insere como parte preponderante dentro da sociedade ao buscar, em
conjunto com outros setores e instituicdes sociais, meios para a erradicacdo das desigualdades
(re)produzidas pelo sistema capitalista, que no Brasil tem fortes raizes que remontam ao periodo
escravagista.

Nesse sentido, aponta-se a necessidade de reconhecer e compreender a importancia da
educacdo para a diversidade como forma de romper as praticas excludentes dentro da escola,
bem como para a emancipacdo dos sujeitos. Paralelo a isso, surgem as demandas por uma
formagéo continuada dos professores, de modo a atender as particularidades, peculiaridades e
especificidades dos alunos em suas diferencas.

A Constituicao Federal de 1988, especialmente em seu artigo 205, e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96) contemplam essa perspectiva, contudo,
materializar as previsdes normativas em politicas publicas que beneficiem a classe trabalhadora
em toda a sua multiplicidade cultural torna-se um processo de disputa de grandes proporcdes,

onde se confrontam os interesses dos grupos hegemanicos e os das classes populares, as quais
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acabam descaracterizadas em consequéncia da imposi¢cdo de um padrdo de homogeneizacéo
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cultural, cujos reflexos apresentam-se fortemente no contexto escolar.

O presente artigo busca, nesse interim, promover uma reflexdo aprofundada sobre a
formacéo continuada dos professores na perspectiva da educacdo para a diversidade cultural,
destacando as especificidades desse processo, bem como o seu potencial de efetividade com
desdobramentos em mudancas significativas na préatica educativa dos docentes. A relevancia
do trabalho reside na necessidade da construcdo de uma pedagogia voltada para a diversidade
cultural dos sujeitos.

Para a sua realizacdo, utilizou-se a metodologia qualitativa de natureza exploratoria,
cujos instrumentos de coleta de dados consistem em revisdo bibliografica e analise documental.
Os conteudos analisados foram retirados de artigos publicados em periddicos, documentos
oficiais do Governo Federal e legislacao pertinente a educacéo.

O texto esta estruturado da seguinte maneira: inicialmente, abordam-se estudos com
referencial tedrico voltado para discussao do conceito de diversidade cultural, de uma proposta
de educacdo nesse sentido e da escola como espaco de construcao e disseminacao da cultura.
No segundo momento, o debate gira em torno da formacdo continuada dos professores para a
diversidade cultural, da identidade do docente, da dicotomia entre as praticas educativas
tradicionais e emancipatorias, além da contextualizagcdo do racismo estrutural que também

perpassa a realidade escolar. Por fim, apresentam-se as consideracdes finais.

1 A educacdo para a diversidade cultural

No Brasil, a partir da década de 1980, as reivindicacdes dos diversos coletivos sociais
identitarios ganharam forca e contribuiram para a insercdo de pautas afirmativas no debate
publico, dentre os quais podem ser citados 0s movimentos indigenas, negros, quilombolas,
feminista, LGBT, camponés, das pessoas com deficiéncia e dos povos e comunidades
tradicionais. Tais grupos cobravam que a educagdo considerasse em seus niveis, etapas e
modalidades a relacédo entre desigualdade e diversidade e questionavam o carater perverso do
capitalismo de acirrar ndo so as desigualdades no plano econémico, mas também de tratar de
forma hierarquizada e inferiorizante os individuos considerados como diversos no decorrer da
historia (GOMES, 2017, p. 88).

Nesse sentido, Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2011, p. 92) entendem por diversidade:
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A grande variedade de diferencas nos modos de se manifestar, se expressar €
o meio pelo qual a pessoa se torna o que ela ¢, aprendendo, adquirindo e
internalizando do mundo e dos sujeitos a sua volta, ela desenvolve assim a sua
propria maneira de ver, pensar, se comportar formando seu proprio eu através
dos outros.
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A forma dos sujeitos inserirem-se na sociedade através das manifestacdes e expressoes
intrinsecas aos seus modos de vida constituem maneiras proprias de internalizacdo e
compreensdo do mundo a sua volta. Desse modo, a diversidade cultural revela a dimenséo
integral dos seres humanos e a busca pelo respeito as diferencas se torna elemento definidor da
legitimacéo do diverso.

Dialogando com essa perspectiva, a Constituicdo Federal de 1988, ao estabelecer os

objetivos fundamentais da Republica, em seu artigo 3°, prevé:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:
I - Construir uma sociedade livre, justa e solidéaria;

Il - Garantir o desenvolvimento nacional;

111 - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais
e regionais;

IV - Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, Sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacé&o.

Ainda, afirma no artigo 205 que a “educacdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da
familia” e que serd “promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho”. Ja em seu Art. 206, a Carta Magna dispde que o ensino sera ministrado, dentre
outras diretrizes, com base nos principios da igualdade de condi¢bes para 0 acesso e
permanéncia na escola, da liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar e do pluralismo
de ideias e de concepcdes pedagdgicas.

Importante destacar que 0s principios e artigos constitucionais acima supracitados,
advindos das reivindicacdes dos movimentos sociais, tém por objetivo a erradicacdo das
desigualdades sociais e educacionais no pais. Eles orientam todos os setores da sociedade para
a promocao dos direitos fundamentais, ressaltando-se que a escola tem um papel preponderante
nesse contexto, uma vez que a educacao € a espinha dorsal de uma série de processos capazes

de construir uma sociedade igualitaria e livre de preconceitos, discriminacdes e racismo.
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No contexto educacional e escolar, os sujeitos inseridos no processo de interagdo
produzem cultura através da sua intervencdo e socializacdo com os demais sujeitos dentro de
uma coletividade que compartilha daquele mesmo ambiente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN) reproduz e amplia, em seu artigo 3°,

0s principios que devem basear o ensino:

| - igualdade de condigBes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar

a cultura, o pensamento, a arte e o saber;

I11 - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII - valorizacdo do profissional da educacéo escolar;

Ademais, o Plano Nacional de Educacio (PNE)! em suas diretrizes define a “superagio
das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da cidadania e na erradicacdo de
todas as formas de discrimina¢do” e a “promog¢do dos principios do respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental”. Nas metas que propdem a
universalizacdo do ensino fundamental para toda a populagédo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e
do atendimento escolar para toda a populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos, encontram-
se, dentre as estratégias, a necessidade de fortalecer o acompanhamento e 0 monitoramento do
acesso, da permanéncia e do aproveitamento escolar em situacdes de discriminacéo,
preconceitos e violéncias na escola e o desenvolvimento de politicas de prevencdo a evasao
motivada por preconceito ou quaisquer formas de discriminacgéo, criando rede de protecéo
contra formas associadas de excluséo.

Destarte, essas politicas publicas educacionais advindas da LDBEN e do PNE
demandam uma escola que promova a construcao e disseminacéo da cultura de seus sujeitos. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca este chamado para uma educagdo que

respeite a diversidade. Gross et al. (2019, p. 254) apontam que:

[...] em sua “segunda versdo fundamentada no PNE (2014) e DCN (2010)
propde uma Educacdo Baésica que vise a formacdo humana integral, a
construcdo de uma sociedade mais justa, na qual todas as formas de

! Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educagio - PNE e dé outras providéncias.
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discriminagdo, preconceito e exclusdo sejam combatidas. Além ainda de
apresentar orientacdes para modalidades diversificadas impostas pela LDB e
DCN. BNCC — Base Nacional Comum Curricular — 3* versdo ‘Pauta os
principios da equidade e igualdade de acesso de todos ao conhecimento.
Propde ainda, a igualdade educacional e a equidade pressupdem reconhecer

2 9

que as necessidades dos estudantes sdo diferentes’.”.
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O destaque se faz justamente na compreensdo de que nas duas versdes da BNCC os
principios da equidade e da igualdade educacional necessitam atender as especificidades,
particularidades e peculiaridades dos sujeitos produtores de cultura, abrindo-se o leque da
diversidade cultural dentro das escolas de todo pais. Também na LDBEN, notadamente nos
artigos 26, que foi alterado pela Lei n° 12.796/2013, e 26-A, incluido por forca da Lei n°
11.645/2008, a seguir transcritos:

Art. 26 - Os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos. (Redacdo dada pela Lei n° 12.796, de
2013) (BRASIL, 1996).

Art. 26-A — Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e de Ensino Médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena. (Redagéo dada pela Lei n® 11.645, de 2008)

8§ 1° — O conteldo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacgdo da populacio
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas &reas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil. (Redacdo dada pela Lei
n°® 11.645, de 2008)

§ 2° — Os contelidos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e historia
brasileira. (Redagdo dada pela Lei n® 11.645, de 2008) (BRASIL, 1996).

E preponderante o destaque ao artigo 79-B da LDBEN, que acrescenta que “[...] O
calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’”,
texto incluido pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. O carater obrigatério do Estudo das
Relagbes Etnico-Raciais, Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena é uma
conquista dos Movimentos Negro e Quilombola, que culminou com a aprovacao, pelo Conselho
Nacional de Educacéo, da Resolu¢do CNE/CP n° 01, em 17 de junho de 2004, que inseriu no
curriculo da Educacdo Bésica a Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. A discusséo sobre
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Educacao (CONAE, 2010).

Segundo Mattos (2003, p. 127), a sociedade brasileira é composta na sua grande maioria
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por afrodescendentes e as recriacOes feitas por esses sujeitos nos remetem ao continente
africano de forma inexoravel. Nesse sentido, destacam-se algumas herangas e tradicdes
amplamente conhecidos e presentes na bibliografia especializada, a saber: a oralidade como
mecanismo de comunicacao e transmissdo de saberes, 0s modos de producédo de existéncia e
convivio com a natureza e as concepcdes diferenciadas sobre a morte e ancestralidade.

Para Freitas (2005, p. 73), “a fun¢do social da escola se cumpre na medida da garantia
do acesso aos bens culturais, fundamentais para o exercicio da cidadania plena no mundo
contemporaneo”. E para estar preparado para garantir uma formagao satisfatoria ao educando,
diante da sociedade da qual participa, o professor necessita atualizar-se em seus estudos, ou
seja, revisitar as teorias da sua formacgdo como alicerce a balizar a sua pratica pedagogica.

A partir deste entendimento, entra em cena a questdo da formacao continua do professor
porque “a profissio docente ¢ uma profissio em construgdo” (FERREIRA, 1998, p. 56),
nascendo, entdo, a autoridade da sua reflexdo socio-historica, como ponto a favorecer na

compreensdo da situacdo atual dos desenvolvimentos pedagogicos.

2 Formacdo continuada para a diversidade cultural nas escolas e a identidade do professor

O processo de globalizacdo da sociedade quebrou o paradigma de uma nacionalidade
fechada, capaz de gerar seu préprio desenvolvimento com base nos talentos internos. Pelo
contrario, mostrou-se bastante consistente os modelos colaborativos e ageis. A complexidade
da sociedade impulsionada pela revolugdo provocada pela industria, construida a partir de uma
sociedade do conhecimento provocou transformacdes intangiveis no sistema educacional e na
maneira como professores e alunos exercem seus papéis. (MORIN, 2005; MARTINEZ, 2020)

Estes novos tempos cobram de cada um de seus sujeitos posturas diferentes daquelas
que estavam acostumados. Sdo tempos marcados pela agilidade, pela flexibilidade e pela
horizontalizacdo das relacGes. Pensar a identidade do professor neste contexto exige atencéo e
cuidado. O ser professor na realidade brasileira a partir do arcabougo documental que se
apresenta, ora o coloca como salvador do processo, ora diminui seu papel enquanto agente do
conhecimento. Como apontam Magalhaes e Azevedo (2015, p. 18): “os professores tém sido,
cada vez mais, destituidos de autonomia que lhes permita refletir, criar, inovar o processo de

ensino-aprendizagem junto a seus alunos e a partir de contextos proprios”.
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visto que ndo hd homogeneidade em sua atuacdo e em sua formacéo. Para cada contexto ha um
professor e este se difere, ainda, dos outros profissionais docentes inseridos num mesmo
contexto, por seus valores, sua formagdo, sua atuacdo e suas estratégias académicas.

Quando o PNE e a BNCC apontam a necessidade de formacdo continua do professor,
ndo indicam se a proposta se refere a uma caréncia epistemoldgica ou se é uma referéncia a
uma tentativa de construir uma homogeneidade do corpo docente para atuacdo na Educacao
Basica. E proprio da atuacio do professor a diversidade de aco e neste sentido construir uma
identidade precisa reconhecer suas diferencas como o elemento unificador da agao.

Segundo Libaneo (2004, p. 230):

A profissdo de professor combina sistematicamente elementos tedricos com
situacdes praticas reais. E dificil pensar na possibilidade de educar fora de
uma situacdo concreta e de uma realidade definida. Por essa razéo, a énfase
na pratica como atividade formativa é um dos aspectos centrais a ser
considerado, com consequéncias decisivas para a formacao profissional.

Vale ressaltar, a identidade profissional do professor estd diretamente ligada a
interpretacdo social da sua profissdo. Assim, se considera que 0S movimentos sociais tém
intrinseca relacdo com os projetos educacionais e € preciso entender que a escola ndo é um
espaco aleatério, portanto, um cendrio onde a objetividade se faca presente. Isso implica em
dizer que esta instituicdo tem uma funcéo especifica dentro da sociedade em que se encontra
inserida.

Contudo, a formacdo continuada do professor apodera-se de uma definicdo impar no
que diz respeito a condicdo para a aprendizagem permanente e para o desenvolvimento pessoal,
cultural e profissional de professores e especialistas. E na escola, no contexto de trabalho, que
os professores enfrentam e resolvem problemas, elaboram e modificam procedimentos, criam
e recriam estratégias de trabalho e, com isso, vao promovendo mudancgas pessoais e
profissionais (LIBANEO, 2004, p. 227).

A identidade profissional docente se constitui como uma interacdo entre a
pessoa e suas experiéncias individuais e profissionais. ... E existem algumas
caracteristicas ou constantes da identidade profissional docente que se
repetem e que sdo, geralmente, independentes do contexto social ou cultural.
(MARCELO, 2009)

Nesta sociedade excludente, a formacéo continuada do professor € elemento reparador

das distancias que se apresentam entre aqueles que detém o poder (o poder do saber e o0 poder
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trabalhadora. Consoante o disposto na LDBEN, séo apresentados como critérios para formacéo

do educador, que:

Art. 61. A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de
cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

| - A associagdo entre teorias e préaticas, inclusive mediante a capacitacdo em
SEervico;

Il - Aproveitamento da formag&o e experiéncias anteriores em instituigdes de
ensino e outras atividades. (BRASIL, 1996)

Promover a diversidade, a identidade e a praxis pedagogica nos ajuda a compreender o
papel do professor em sua dimensdo social e individual. Nao hé que se falar em uma identidade,
mas em identidades. Em fazeres convergentes e significativos na perspectiva de uma realidade
que se modifica e ganha novos contornos a cada momento. E preciso lembrar que ninguém é
professor de si mesmo, hd sempre um outro que é sujeito desta acdo. Se é professor para
sociedade, para a coletividade e com uma intencionalidade definida. Portanto, se se deseja
melhorar a educacéo, faz sentido se preocupar com a formacgédo continuada do professor como
uma identidade propria, capaz de criar e inovar em uma sociedade em transformacéo acelerada

e constante.

2.1 As praticas educativas tradicionais e emancipatdrias dos professores

O desafio do professor em seu oficio cotidiano € fugir dos rétulos que a prépria profissao
imp0de. Dentre eles, citam-se 0s que sdo chamados de praticas tradicionais ou conservadoras e
aqueles chamados de préaticas emancipatérias. Ndo é propdsito deste trabalho investigar as
diferencas entre as praticas, mas apenas assinalar que elas permeiam os diversos discursos sobre
a profissdo e a pratica docente.

Nesse sentido, ao se falar de praticas tradicionais, refere-se aquelas em que a acdo do
docente se concentra na transmissdo de conhecimento, isto &, em uma relagdo de um professor
que sabe e um aluno que aprende de maneira separada e com objetivos separados. Trata-se
daqueles processos que se concentram em uma préatica guiada pelos instrumentos institucionais,
sem considerar a diversidade propria da acdo educativa.

Uma educagéo tradicional tem seu foco maior no ensinar, na técnica da didatica de

ensino, no ordenamento regular da sala de aula e na obediéncia de certos canones estabelecidos
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constatar o0 modus operandi da acéo.

Ao se falar em uma educagdo emancipatoria, também néo se pretende fazer juizo, mas
indicar uma pratica, numa perspectiva freiriana, onde a acdo pedagogica atende aos quesitos
gerais no sentido de transformar o sujeito da educacdo em sujeito da construgéo de sua propria
histdria, sendo ele participe da acdo pedagdgica. Aqui, a relacdo entre o professor e o aluno se
estabelece de forma mais horizontal, onde aquele que detém o saber constréi um didlogo com
aquele que precisa aprender e deste dialogo surge o conhecimento. Um orienta o outro, mas
numa relagdo de sujeitos ativos e ndo de agentes passivos de suas obras.

Nessa perspectiva a acdo educativa visa a emancipa¢do do individuo de um tipo de
ignorancia e aponta para a busca de conhecimentos, inicialmente mais simplificados, mas a
seguir num processo que vai ganhando profundidade sem que nenhum dos dois percam sua
originalidade e sua condicgéo de ator. Procura-se aqui fugir daquilo que Marcelo (2009) chamou
de “operario do conhecimento”, ao tempo em que se reconhece a agdo do professor como um
fazer social e, em muitas situacGes, dependentes deste meio social, mas ndo subordinada sempre
as condicOes impostas por ele. O fazer docente nessa compreensao tem autonomia e propicia

um construir libertador das amarras sociais.

2.3 Racismo estrutural e discriminac@es correlatas

Etimologicamente, a concepcdo da palavra raca veio do italiano razza, que significa
linhagem ou criacdo e que, por sua vez, provém do latim radix, que significa raiz ou tronco.
Historicamente, o conceito do termo esteve ligado a classificacdo de espécies entre plantas e
animais e, mais tarde, comecou a ser utilizado para designar a descendéncia de um grupo de
pessoas com caracteristicas fisicas em comum (ALMEIDA, 2019, p. 13).

Segundo Almeida (2019, p. 18), “raga ndo ¢ um termo fixo, estatico. Seu sentido esta
inevitavelmente atrelado as circunstancias historicas em que ¢ utilizado”. Em meados do século
XV1, a partir do periodo colonial e com a expansao capitalista daquela época, a fim de dissociar-
se de todos o0s povos e culturas que ndo estivessem dentro dos padrdes europeus, a burguesia
determina um sentido especifico a ideia de raga. Inicia-se assim, a classificagdo da humanidade,
passando efetivamente a atuar nas relagdes entre classes sociais, etnias e cultura.

Para Munanga (2007, p. 8), “é¢ uma cren¢a na existéncia das ragas naturalmente

hierarquizadas pela relagdo intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico e o intelecto, o fisico e 0
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cultural”. Portanto, o racismo consiste em diferentes formas de preconceito e discriminagao,
seja de maneira consciente ou inconsciente, baseadas em diferenciacfes bioldgicas e que se
manifestam pelos espacos econdémicos, politicos e institucionais. Apesar de haver relacéo entre
as categorias, o racismo se difere do preconceito e da discriminacgéo racial

A representacdo cultural no Brasil ainda é marcada pela presenca dos valores
tradicionais europeus, em detrimento das referéncias africanas e indigenas. Nota-se um esforco,
especialmente na TV de aumentar a representacdo da presenga negra em seus programas, mas
muitas vezes isso ocorre de forma preconceituosa ou tradicionalmente preconceituosa. Os
terreiros do Candomblé no Rio de Janeiro, por exemplo, tém sido alvo de a¢des de criminosos
e intolerancia, neste caso tanto religiosa, quanto de cor. Nota-se com isso que a cultura brasileira

é repleta de exemplos que reforcam o racismo estrutural.

Figura 01 - Memes que circulam nas redes sociais

mm mom

SARAPATEL-MOCOTO LANGIES

Dionivel em: https?}/bf.pirest.com/pin/769341548829279206/. Acesso em: 26 mar. 2021

Fica evidente na figura apresentada que todo preconceito leva a uma acdo
discriminatoria. Os varios memes que circulam nas redes sociais refletem esta discriminacao
subliminar, em alguns destes casos marcadamente racista. O objetivo aqui ndo é fazer um estudo
sobre o racismo nas redes sociais, mas chamar a aten¢éo para o fato de que com o advento delas,

aquilo que € estrutural passa a ganhar destaque e presenca nos meios de difusdo cultural.
Figura 02 - Fraseologia de cunho racista

Ih, la vem o filho
da Tais Aradjo...

Fonte Facebook Citado por Cardoso Janior (p. 50).
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exemplo, ele aponta para a¢Ges afirmativas e para o respeito a diversidade de formagdo ampla,
prevendo que haja espaco para uma educacdo que atenda aos diversos sujeitos sociais. Prevé
que além do discurso sobre a diversidade, haja espago para a educagdo dos quilombolas, dos
indigenas e de outros grupos minoritarios do estado, além da educacdo especial conforme o
previsto na BNCC. E um avanco, mas ainda sio timidas as acdes concretas de fortalecimento
das acdes restauradoras e de valorizacdo da diversidade.

Neste trabalho ndo se quer relativizar as dificuldades para a implantagdo de uma politica
de valorizacdo das diversidades, pois como aponta Sacristdn e Gomez (1998, p. 271): “as
politicas e as praticas a favor da igualdade podem anular a diversidade; as politicas e as praticas
que estimulam a diversidade talvez consigam em certos casos manter, mascarar e fomentar
algumas desigualdades”.

Estas dificuldades aumentam a medida que a sociedade encara com certa naturalidade
estes desvios de conduta e em muitos casos posiciona-se de maneira critica a vitima que sofre

a acdo de preconceito ou de discriminacao.

Figura 03 - Re epresentac do do racismo estrutural dentro da escola
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Disponivel em: https /[formacaodidatica. com/2016/01/26/d|ver3|dade religiosa-e-pratica-escolar/.
Acesso em: 02 abr. 2021.

Posto isto, reafirma-se que racismo estrutural € um fendbmeno promissor para 0s Varios
tipos de preconceito e que a educacdo e a escola tém o dever e a obrigacdo de chamar a atencéo
para esta realidade, pois o Brasil € um pais multicultural e, neste sentido, é importante que ele
seja representado e valorizado nesta diversidade. E esta diversidade que da o rosto da nagéo e
deve ser ela um elemento de fortalecimento do imaginario e do sentido de pertenca de cada um.
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Consideracoes finais

A discussdo acerca do racismo e da educacdo para a diversidade cultural no Brasil
precisa ganhar mais espago, na perspectiva de levar maior conhecimento sobre o tema e sobre
as préaticas dos professores. Nesse sentido, as pesquisas devem ser ampliadas e a formacéo
continuada dos professores de educacgédo basica sobre a tematica precisa ganhar dinamismo.

A constituicdo Federal de 1988 consolidou em seu artigo 5° o principio da igualdade de
todos perante a lei, mas a realidade ndo aponta para isto, tendo em vista que o Brasil continua
um pais injusto e racista em sua estrutura social e politica.

Ao analisar a estrutura social do pais, encontra-se nos estratos populares e na periferia
das grandes cidades um maior nimero de individuos pardos e negros, sendo que em muitas
cidades os indigenas ou outras minorias nem sao sequer reconhecidos. Com base no exposto,
torna-se crucial repensar a atuacdo docente além do exercicio da sala de aula e das burocracias
que envolver as func@es tipicamente docentes.

Todavia, certamente, a formacdo continuada deve ser compreendida como uma etapa
primordial da préatica dos referidos profissionais, visando a melhoria do ensino e o rompimento
de uma visdo de mundo estagnada. 1sso porque a educagéo para a diversidade necessita de um
professor comprometido com o respeito as diferencas dos sujeitos. Com uma formacéo
adequada as realidades educacionais constroem-se préaticas educativas que se diferenciam das
tradicionais e se aproximam daquelas que contribuem para a humanizacdo e emancipacao dos

sujeitos dentro do processo educacional.
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