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Resumo: Este texto aborda reflexdes produzidas em um estudo bibliografico e documental que teve
como objetivo analisar como a diversidade cultural é contemplada pelas politicas educacionais. Os
resultados revelaram que, ao longo dos anos, a diversidade cultural vem conseguindo espaco nas
politicas educacionais, todavia, numa condicdo marginalizada e sob ameaca de projetos conservadores
e mercadoldgicos da sociedade, que tém se intensificado nos altimos anos. Em prol de uma educagédo
equitativa e sensivel as diferencas, faz-se necessaria uma analise constante e critica acerca dos
movimentos que atravessam tais politicas.

Palavras chave: Diversidade Cultural. Educacéo Escolar. Politicas Educacionais.

Introducéo

A educacdo brasileira é resultante de um projeto moderno constituido em face da
imposicdo e da universalizacao da cultura europeia, 0 que resultou em praticas de negacéo, de
discriminacdo e de exclusdo de sujeitos e grupos culturais especificos. Assim, por meio de
uma politica de afirmagdo de conhecimentos e de valores considerados comuns, a escola foi e
ainda é constituida por projetos classificatérios e segregacionistas.

Ao longo dos anos, mediante sucessivas lutas de movimentos sociais e identitarios, o
debate em prol do reconhecimento da diversidade cultural vem ganhando corpo, de modo que
alguns passos nesse sentido foram dados. Todavia, muitas barreiras caracterizam a efetividade
de acbes no chao da escola e as relagdes permanecem sendo construidas de forma desigual,
assim, grupos culturais historicamente excluidos, tais como, indigenas, camponeses,
negros/as, quilombolas, permanecem a margem do curriculo.

O rompimento desse quadro envolve um conjunto de questdes, no qual se insere o
guestionamento e a analise continua das politicas educacionais, a fim de compreender os

principios pelos quais estéo sendo articuladas, bem como seus direcionamentos. Isso significa
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escolar.

Com essa perspectiva é pertinente questionar: como a diversidade cultural vem sendo
contemplada pelas politicas educacionais? A fim de refletir acerca desse questionamento,
realizou-se um estudo bibliografico e documental, que envolveu analises de documentos
oficiais que orientam a educacao brasileira. Segundo Marconi e Lakatos (2010), esse tipo de
pesquisa possibilita ampliar o entendimento de objetos cuja compreensdo necessita de
contextualizacdo historica e sociocultural.

Portanto, este texto tem como intento abordar partes das reflexdes concernentes a tal
estudo, que ¢ fruto de uma pesquisa de mestrado do Programa de pds-graduacdo em Educacéo
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB/PPGED), defendida em fevereiro do

corrente ano.

Diversidade cultural e politicas educacionais: conceitos

Antes de discorrer acerca da diversidade cultural nas politicas educacionais, considera-
se importante situar a concepcdo de diversidade que orienta as reflexdes deste texto, assim
como o conceito de politicas educacionais.

De acordo com Gomes (2007), a diversidade cultural é constituida lado a lado aos
processos identitarios, que sdo construidos em determinado contexto histérico, social, politico
¢ cultural. Assim, apoiada em Jacques d’Adesky (2001), ressalta que a identidade é
constituida com base na interagdo do sujeito com o outro, de modo que “a ideia que o
individuo faz de si mesmo € intermediada pelo reconhecimento obtido dos outros em
decorréncia de sua agao” (p. 22).

Nesse sentido, Hall (1997) assinala que as identidades sdo construidas no interior da
representacdo, como resultado de identificacbes ocasionadas por um conjunto de
circunstancias, historias, experiéncias vivenciadas pelo individuo. Isso se da mediante um
processo em que o sujeito cria representacgdes e significados as coisas e as praticas cotidianas.

A representacdo, segundo Silva (2013) é concebida como um sistema de significacéo,
uma atribuicdo de sentido intrinsicamente ligada as relacbes de poder. Com essa
compreensdo, Woordward (2013) enfatiza que todas as praticas de significacdo e o0s
significados produzidos envolvem relacGes de poder, as quais vao definir quem € incluido e
quem é excluido. Nessa condi¢cdo, determinados grupos sdo vistos por uma ética negativa,

enquanto outros sao situados de maneira em que 0 acesso a bens sociais é garantido.
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materializacdo da diferenca, pois, muito do que os sujeitos foram educados a classificar como
diferenca, trata-se de uma invencdo humana utilizada para viabilizar préaticas de colonizacéao e
de dominagédo de outros grupos. Diante disso, a autora destaca que a insercéo da diversidade
nos curriculos requer a compreensao dos processos politicos, econdmicos, sociais e culturais
imbricados nela e o questionamento das préaticas estereotipadas e preconceituosas vinculadas a
esses processos, analisando seus impactos na vida dos sujeitos e no contexto escolar.

Com esse posicionamento, a autora defende politicas educacionais e curriculares
associadas ao contexto de desigualdades, identidades e diferencas. Mas, o que sdo politicas
educacionais?

A compreensdo das politicas educacionais perpassa pelo entendimento sobre politicas
publicas. De acordo com Lima (2016), estas sdo entendidas como caminho ou curso elegido a
outros pelas autoridades como forma de enfrentamento de questdes ou problemas sociais e
culturais. A efetivacdo das politicas publicas, conforme o autor, é articulada por meio de leis,
regulamentos e normativas oficiais nas aces do governo. Para uma melhor explicacdo, ele
cita Hofling (2001), que concebe as politicas publicas como o Estado em agéo, a favor do
atendimento de demandas de setores especificos da sociedade.

Inserem-se no ambito das politicas publicas, as politicas publicas educacionais, que
sdo direcionadas, especificamente, a educacgdo escolar. A implementacdo de politicas publicas
educacionais voltadas as demandas da diversidade cultural envolve um processo de lutas
demarcado por movimentos de tensGes entre diferentes interesses e diferentes projetos de
sociedade, os quais atravessam o curriculo.

Segundo Lima e Cardozo (2018), as politicas educacionais brasileiras dirigidas ao
atendimento da diversidade cultural comecaram a acontecer de forma mais efetiva, a partir do
processo de redemocratizacdo do pais, momento em que as bandeiras pela ampliacdo dos
direitos sociais foram fortalecidas, conseguindo mais espago para as discussoes a respeito das
demandas de diferentes grupos sociais e culturais.

Segundo as autoras, a partir da década de 1990, a diversidade passou a ser mais
referenciada no contexto social e politico do Brasil, impulsionada pela pressdo internacional
direcionada ao cumprimento dos acordos internacionais de combate as desigualdades, de raca,
género, etc., bem como pela intensificacdo de mobilizacGes e reivindicacdes em defesa da

ampliacdo e da garantia dos direitos.
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O debate acerca das politicas educacionais requer um olhar sobre uma lei de forte
impacto na organizagdo da educacgdo brasileira: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), de n°® 9394/96. Trata-se da maior lei direcionada para esse campo, que
reafirma o direito a educacéo a todos/as, garantido pela Constituicdo Federal de 1988. A LDB
regulamenta o sistema educacional publico e privado do Brasil, da educacao basica ao ensino
superior.

Embora haja limitacbes na LDB quanto ao detalhamento acerca das mudltiplas
identidades, alguns artigos sdo destacaveis a respeito das questdes étnico-raciais, como: 0
artigo 26-A que estabelece obrigatoriedade no ensino da historia, da cultura afro-brasileira e
indigena nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio; o artigo 79, que trata do
compromisso da Unido em apoiar técnica e financeiramente os sistemas de ensino no sentido
para promover uma educacado intercultural e curriculos especificos para os povos indigenas,
assim como assisténcia e estimulo a educacao superior; e o0 artigo 79-B, que diz respeito a
inclusdo do Dia Nacional da Consciéncia Negra, dia 20 de novembro ao calendario escolar.

Esses artigos sdo frutos de &rduas lutas identitirias e de movimentos sociais,
sobretudo, de movimentos negros e indigenas, que ao longo dos anos vém exigindo o
reconhecimento de suas histdrias, contribuicdes, culturas, assim como de seus direitos.
Referem-se a questdes caras a esses povos que reivindicam politicas de reparacdo, o
desvelamento do mito da democracia racial e a construcdo de curriculos escolares que
contemplam a diversidade cultural. Assim, em 2003, foi sancionada a Lei de n°® 10.639 que
alterou a LDB incluindo no curriculo oficial da Rede de Ensino bésico, particularmente, do
ensino fundamental e médio, a obrigatoriedade da presenga da tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira ¢ Africana”.

Mediante a continuidade das lutas e reivindica¢Ges em prol do rompimento do quadro
de negacdo dos povos indigenas foi sancionada a Lei de n° 11.645/08 que altera a Lei
9.394/1996, modificada pela Lei 10.639/2003. Por intermédio dessa lei foi incluido no
curriculo escolar, como tematica obrigatdria ndo somente o ensino da historia e cultura afro-
brasileira, mas tambem, indigena.

Essas leis e alteragOes provocadas na LDB podem ser considerados um avango no que
diz respeito ao reconhecimento do povo negro e indigena no Brasil, tendo em vista suas

histdrias, suas culturas, as quais incluem crencas, costumes, valores e contribui¢cfes ao pais.
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mudancas significativas na escola basica brasileira, qualificando-a.

Acerca desse processo de lutas pelo reconhecimento da diversidade cultural, chama-se
a atencdo para os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que se trata de um referencial
para a educacdo basica do pais e tem como funcdo orientar e garantir a coeréncia dos
investimentos no sistema educacional.

Esse documento propde uma educacdo comprometida com a cidadania, tendo como
base o texto da Constituicdo de 1988. Nessa propositura, elegeram principios de orientacdo da
educacdo escolar, nos quais destaca-se 0 chamamento para um trabalho voltado para a
dignidade humana e a igualdade de direitos.

Além desses principios abordados, os PCN apresentam como proposta para 0
desenvolvimento de acdes do ensino basico os chamados temas transversais, que
correspondem a questdes da vida cotidiana. Dentre as teméticas, destacam-se a pluralidade
cultural e as questdes de género incluidas na proposicdo de trabalho direcionando para a
tematica “orientagao sexual”.

A proposta de trabalho acerca das questdes de género é abordada de forma limitada,
pois além de ser apresentada por meio da tematica “sexualidade”, as a¢des pedagdgicas em
torno da questdo séo direcionadas apenas a salde e a prevencao de doencas, desvinculando-a
da diversidade, das culturas, das diferentes identificacdes de género e da sexualidade e das
relacdes de poder associadas.

Dessa maneira, embora os PCN sejam uma proposta significativa, trata-se de um
documento demarcado por contradi¢gdes. Canen (2000) adverte que, apesar de visibilizar o
preconceito pela necessidade de combaté-lo, o discurso, em grande parte do texto, possui um
tom psicoldgico, individual, evitando uma anélise que localize as relagbes de poder, a origem
das discriminacg6es, que silenciam grupos culturais diversos em praticas pedagdgicas voltadas
para padrdes culturais dominantes.

De acordo com a autora, o discurso de valorizacdo da pluralidade cultural é rompido
em diversas partes, por uma oOtica ndo problematizadora da chamada “identidade nacional”,
também referida como ‘“patrimonio nacional”, pois esta expressdo ¢ abordada de forma
esvaziada, sem questionamentos aos critérios e os marcadores identitarios para a base desta
“identidade nacional”. Ao chamar atengdo dessa questdo, Canen (2000) cita Featherstone
(1997) e Hall (1997) os quais afirmam que, sob o véu da expressdo “identidade nacional”, sdo
encobridas as manifestacGes culturais e as vozes sistematicamente silenciadas e excluidas,

afastando-as da condi¢do de “nacionais”.
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Canen (2000) aponta também que, embora o cunho intercultural critico manifeste nas
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intencdes, especificamente, na introducdo e na justificativa do tema, € silenciado no processo
de construcdo de categorias, assim como, nos desdobramentos tematicos propostos para o
trabalho pedagdgico na escola.

Ainda sobre a condicdo dos PCN, é importante enfatizar que os temas transversais ndo
ocupam o mesmo lugar que os conteudos tradicionais. De acordo com Gomes (2007), essa
condicdo periférica dos temas transversais no curriculo, coloca a discussdo quanto a
diversidade cultural em um lugar provisorio e até marginal.

Destacam-se também as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) que retnem
diretrizes para a educacdo basica em nivel nacional e estabelecem os seguintes objetivos para
a educacdo brasileira: construir uma sociedade livre, justa e solidaria, garantir o
desenvolvimento nacional, erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades
sociais e regionais, promover o bem de todos/as sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacdo (BRASIL, 2013).

Em razdo disso, o documento apresenta diretrizes e resolucbes para diferentes
modalidades de ensino, isto é, a Educacdo no Campo, a Educacdo Indigena, a Educacéo
Quilombola, a Educacéo Especial, a Educacéo para Jovens e Adultos em Situacdo de Privacao
de Liberdade nos estabelecimentos penais, a Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio,
bem como as diretrizes curriculares nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, a
Educacdo Ambiental, a Educacdo em Direitos Humanos e para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL,
2013).

Considera-se expressiva a abordagem das DCN quanto ao reconhecimento da
diversidade cultural brasileira, pois diferentes posi¢coes identitarias sdo admitidas no texto
deste documento, e isso, associado a outras politicas representa uma abertura do sistema
educativo para o trato pedagdgico direcionado as multiplas identificacfes presentes no interior
da escola.

Volta-se também o olhar para o Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado pela
Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Esse documento determina diretrizes, metas e
estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a 2024. Com o intento de qualificar
a educacdo do pais, estabelece 20 metas a serem atingidas no periodo de 10 anos. O quadro, a

seguir, sintetiza a propositura desse documento.
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Diretrizes para a superacgdo das desigualdades educacionais
| — Erradicacéo do analfabetismo.
Il — Universalizacdo do atendimento escolar.
Il — Superacéo das desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da cidadania e na
erradicacéo de todas as formas de discriminagéo.
Metas: de 1 a5;9;11e12; 14.
Diretrizes para a promocéo da qualidade educacional
IV — Melhoria da qualidade da educacéo.
V — Formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que
se fundamenta a sociedade.
Metas: 6 e 7; 10; 13.
Diretrizes para a valorizagdo dos (as) profissionais da educacéo
IX — Valorizag&o dos(as) profissionais da educacéo.
Metas: 15 a 18.
Diretrizes para a promoc¢éo da democracia e dos direitos humanos
VI — Promocéo do principio da gestdo democratica da educacéo publica.
VIl — Promocgéo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais.
X —Promogé&o dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental.
Metas: 8 e 19.
Diretrizes para o financiamento da educacéo
VIl — Estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagdo como proporgao
do Produto Interno Bruto (PIB), que assegure atendimento as necessidades de expansdo, com
padréo de qualidade e equidade.
Meta: 20.
Fonte: Elaborado pela Dired/Inep com base na Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014.

De modo geral, todas as diretrizes implicam no trato pedagdgico da diversidade
cultural no curriculo escolar, contudo, destacam-se as “diretrizes para a superacdo das
desigualdades educacionais”, especificamente, o inciso III - “Superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promogéo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminagao”; e as “diretrizes para a promocao da democracia e dos direitos humanos”, com
destaque para inciso X — “Promog¢do dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental” (BRASIL, 2014).

Analisa-se que, no corpo das propostas do PNE, as quais séo direcionadas para a
melhoria da qualidade da educacdo brasileira, hd uma visibilidade acerca das demandas da
diversidade cultural. No entanto, ha uma abordagem genérica no texto das diretrizes, nao
nomeando grupos historicamente discriminados e silenciados na educagéo brasileira.

Sobre essa condicdo, vale destacar que, assim como outros projetos lei, o PNE foi
instituido por intermédio de sistema bicameral, isto €, as leis sdo construidas pela avaliagdo de
duas camaras, distintas e autbnomas entre si. Dessa maneira, ap0s diversas audiéncias

publicas realizadas na sede da Camara dos Deputados, seminarios nacionais, estaduais,
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diversidade foram questionadas por Rossi (2016).

De acordo com o referido autor, essas diretrizes ao serem apresentadas ao senado,
fomentavam o rompimento da desigualdade e da discriminacdo enfrentada por determinados
grupos identitarios, tendo em vista que a redacdo delas dava énfase & promogéo da igualdade
racial, de regido, de género e de orientacdo sexual. Entretanto, essa versdo foi rejeitada, em
razdo da alegacdo de que era desnecessario nomear as desigualdades enfrentadas, devendo o
texto ser mais objetivo.

A respeito dessa situacdo, Rossi (2016, p. 141) afirma o seguinte:

Entendo que neste momento particular da historia, da luta de determinados
movimentos sociais, nomear as formas de discriminacdo € uma forma de sair
da invisibilidade e de garantir direitos. Desse modo, questiono se no
momento em que a Camara dos Deputados opta pela objetividade, dizendo
apenas ‘todas as formas de discriminagdo’ sem nomea-las, até que ponto isso
ndo é uma estratégia de negar direitos ou de ndo se comprometer com tais
questdes?
Ainda questionando essa condicdo na qual o PNE foi aprovado, Rossi (2016) aponta
gue uma busca realizada no documento mostrou como as demandas de género, sexualidade,
etnia tiveram pouca ou nenhuma consideracdo, sendo substituidas por termos como “direitos

humanos” ou “combate a quaisquer tipos de discriminagdo”. O autor ressalta que:

Entendo que, se os direitos humanos fossem respeitados na integra, ndo seria
necessario nomear quais direitos séo violados, entretanto é fundamental para
a luta e a conquista dos direitos das populacBes historicamente
marginalizadas serem representadas e nomeadas, neste momento particular
da historia, em que vivemos uma retomada ao conservadorismo, um ataque
aos direitos humanos, o preconceito se revela nas questdes que vimos no
debate sobre o PNE (ROSSI, 2016, p. 145).

E importante enfatizar que o PNE é o documento orientador dos planos estaduais e
municipais de educacdo, logo, esse movimento de indiferenca a determinados grupos é
alimentado e pode ser reproduzido pelos estados e municipios.

Outra politica que ndo se pode deixar de fora desse debate é a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Sua homologacéo aconteceu de forma fragmentada, sendo que em 20 de
dezembro de 2017 foi homologada a parte referente a Educacdo Infantil e ao Ensino
Fundamental e, em 14 de dezembro de 2018, homologou-se o documento referente ao Ensino
Médio.
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i o e P o d 10 G £t

proposituras da BNCC, que determina as competéncias gerais e especificas, as habilidades e
as aprendizagens essenciais, que todos/as os alunos/as devem desenvolver durante cada etapa
da educacdo basica.

Mesmo se tratando de um documento previsto desde a Constituicdo Federal de 1988, a
BNCC foi alvo de bastantes criticas por parte de estudiosos da educacéo, tanto pela forma em
que foi construida, quanto pelo resultado dela. Aprovada mediante contribuicGes
individualizadas e sem problematizacdes coletivas, a BNCC vem sendo apresentada como
uma proposta intensificadora dos movimentos conservadores e neoliberais no sistema
educacional do pais.

Embora a BNCC aborde sobre aspectos acerca da pluralidade e das demandas dos
maultiplos grupos culturais brasileiros, ndo apresenta proposituras que os visibilizem. Assim, é
fundamentada por um discurso de que caminhos iguais garantem resultados iguais, conforme

pode ser observado, a seguir:

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas precisam
elaborar propostas pedagOgicas que considerem as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes, assim como suas identidades
linguisticas, étnicas e culturais.

Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e
expressar, portanto, a igualdade educacional sobre a qual as singularidades
devem ser consideradas e atendidas (BRASIL, 2017, p. 15).

Por uma sd oferta, baseada na universalidade do conhecimento, a BNCC regula
curriculos inseridos na pluralidade, na imprevisibilidade e em campos constantemente
construidos e incertos. Voltada & homogeneizacdo da educacdo brasileira, permitira o
alinhamento de caminhos metodoldgicos, da formacédo docente, de materiais didaticos e pode
transformar as escolas em cursos preparatérios para o melhoramento do desempenho dos/as
estudantes nas avaliagOes externas e em larga escala (NOGUEIRA; DIAS, 2018).

Articulado de forma homogénea, esse documento nega especificidades de indigenas,
comunidades remanescentes quilombolas, ribeirinhas e do campo, as quais estdo vinculadas a
diferentes modalidades educacionais. Trata-se de uma proposta que oferece apenas um trajeto

para diferentes necessidades e contextos. Sobre essa condicédo, Oliveira (2018) faz um alerta:

A pluralidade do Brasil, ao contrario do caminho escolhido pelo governo ao
insistir com a BNCC, exige pluralidade de possibilidades, de oferta de trajeto
e de garantias de condigbes para que 0 processo ensino-aprendizagem
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ocorra. Para origens diferentes, necessidades diferentes, caracteristicas
sociais, culturais e econbmicas diferentes, é preciso oferecer trajetorias
diferentes! Tratar igualmente os desiguais é aprofundar a desigualdade! E
inferiorizar alguns perante os outros. Reconhecer a necessidade de oferecer
possibilidades diversas/plurais de proposta e experiéncia curricular a alunos
diferentes/desiguais é necessario para promover a equalizagdo social e a
reducdo das desigualdades [...]. Quando escolhemos o que entra nos
curriculos, escolhemos o que sai e esta decisdo € politica, favorece a alguns e
prejudica outros. No caso brasileiro, vem sendo tomada em prejuizo das
questdes sociais, da formacéo critica, da cidadania, do direito que se diz estar
defendendo (p. 57).
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Além dessas condicdes, € importante enfatizar que foi publicado no ano de 2019, a
partir da BNCC, uma nova roupagem dos Temas Transversais, agora intitulados Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs). Dentre as macroareas apresentadas pelo documento, a
diversidade cultural pode ser inserida no curriculo como parte da macroarea tematica
denominada “multiculturalismo”, cuja abordagem nao foi apresentada, o que pode ser gatilho
para a celebracdo fantasiosa da pluralidade cultural. A identificacdo da abordagem do
multiculturalismo é fundamental para que se possa compreender se o discurso de valorizacdo
da pluralidade cultural estd direcionado para a superacdo das desigualdades ou apenas as
mascaram (CANEN; MOREIRA, 1999).

Considerando a BNCC como um projeto determinista e de valores eurocéntricos,
Macedo (2017) questiona: “[...] quais os efeitos dessa normatividade sobre a educagdo e a
escola?”. Macedo (2014) adverte que as articulagbes politicas em defesa de um curriculo
comum ndo sdo recentes no Brasil havendo uma continua tensdo entre as demandas
neoliberais e as demandas por justica social. Por ser contra a formulacdo de bases comuns
para o curriculo em escala nacional, Macedo (2017) aponta que, “os instrumentos normativos
sdo uma tentativa de controle da imprevisibilidade em suas multiplas formas de existir e
devem se restringir aqueles que ndo podemos evitar” (p. 520).

Com essa Otica, a autora chama a atencdo para o potencial de exclusdes da BNCC,
pois atinge diretamente grupos que timidamente vinham ocupando seus espacos. Mediante a
atualizagdo das visBes técnicas e instrumentais do curriculo, articula-se uma escola voltada
para o atendimento do mercado de trabalho e para a negacdo da diversidade cultural.
Taticamente, o curriculo dissocia do debate dos direitos humanos e abre espaco para a
burocratizacao e para a terceirizacdo da educacdo. Mas, de que forma isso acontece?

Recorda-se, por intermédio de Neira e Nunes (2009), que a educacdo foi pensada por
intelectuais privilegiados, como forma de assegurar as gera¢@es futuras melhores condi¢des

de vida, bem como de universalizar e legitimar os conhecimentos e interesses da elite. Esta
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supervalorizacdo da civilizacdo ocidental-europeia, e na defesa dos ideais da burguesia. Os

autores alertam que:

No atual momento, mais do que a defesa da cultura comum, as politicas
educacionais articulam-se aos interesses do mercado, influenciadas pelo
enfoque global. Embora a legislacdo e a cultura académica mais tenham
apontado a presenca da diversidade cultural na escola, os curriculos oficiais
em geral, reconhecem que a formacdo do cidaddo deva ser pautada na légica
do dominio dos conhecimentos denominados universais, o alentado curriculo
comum (p. 17).

A esse fim, veicula-se um discurso de que a cidadania no mundo globalizado carece de
uma educacdo que assegure a inser¢do dos/as educandos/as ao mercado produtivo, como
trabalhador/a ou consumidor/a. Dessa maneira, o saber universal é aquele exigido pelo
mercado e, logicamente, aquele da burguesia. Em decorréncia disso, os saberes do corpo
docente e dos/as alunos/as, raramente sdo reconhecidos e centralizados no curriculo. As
diferencas sdo vistas em face de uma perspectiva individualizante, a qual vincula as
adversidades das acOes educativas a problemas pessoais dos/as discentes e ndo como um
desafio de responsabilidade do sistema educacional (NEIRA; NUNES, 2009).

Por essa via, 0 mercado adentra facilmente no sistema publico educacional como a
solucéo para os seus problemas e a educacéo se torna uma fonte de investimentos continuos e
de lucros duradouros, pois além dos servicos prestados, por meio de assessorias, da
articulacdo dos livros didaticos, da formacdo docente e da operacionalizacdo do ensino que
asseguram essa ldgica e criam condi¢es valiosas para a exploracdo trabalhista.

Diante desses mecanismos, projeta-se a reducdo da educacéo institucional a funcao de
moldar os sujeitos, rompendo com a autonomia pedagdgica do/a professor/a, impedindo-o de
se posicionar e de suscitar o pensamento critico, bem como submetendo os/as alunos/as a
condicdo de ndo pensantes. Em outras palavras, a tentativa é de tornar a escola um espaco de
pensamento Unico, sem disputas, sem liberdades democréticas.

Sendo reflexo dessa logica, a BNCC se torna uma politica punitiva e fomentadora de
desigualdades. Com um discurso de mudancas para a escola, professores/as e alunos/as séo
responsabilizados e/ou culpabilizados pelo sucesso e fracasso da educacdo (DOURADO,;
SIQUEIRA, 2019), cuja analise é feita pelas avaliacdes em larga escala.

E importante enfatizar que as avaliacbes em larga escala, ao longo dos anos, vém
sendo desenhadas no sistema educacional brasileiro como instrumento indicador da qualidade

da educacdo do pais e como pega primordial para a adequacdo do Estado Brasileiro as
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condicdes de eficiéncia é analisada em funcdo de seu desempenho em tais avaliagbes, que
desconsideram o contexto escolar e singularidades dos/as alunos/as. Qualidade por essa Otica
¢ “traduzida como desempenho, resultado mensuravel e aparentemente ‘neutro’, ‘apolitico’,
universal e padronizado” (LOUZADA; MARQUES, 2015, p. 19).

Analisa-se, deste modo que, as politicas educacionais apresentadas ainda sao
constituidas por posi¢cdes contraditdrias e limitadas, sendo, portanto, frageis. Abramowic,

Rodrigues, Cruz (2011, p. 93, grifos dos autores) observam que

as politicas sociais ¢ educacionais do Brasil exaltam a nossa “diversidade
criadora”, a0 mesmo tempo em que ha um silenciamento das diferencas no
campo da educacdo e isto tem significado a construgdo da
heteronormatividade como a normalidade e a estética branca como modelo
do belo.

Ainda sobre as condi¢fes das politicas publicas educacionais do Brasil, Silva (2002)

adverte que estas sdo caracterizadas por uma dinamica atenta para:

[...] @) supressdo da concep¢do de direito; b) explicitagdo de sua natureza
contencionista-reformista, compensatoria e discricionaria; c) valorizagdo de
resultados estatisticos (énfase no retorno dos investimentos capitalistas
efetuados); d) incorporacéo de estratégias que reforcam o deslocamento das
decisbes do &mbito publico para o privado; e) hierarquizacao das instituicdes
escolares e académicas; f) estimulacdo do setor privado para decises,
gerenciamento e execuc¢do, g) inducdo para que as instituicbes educativas
assemelhem-se a l6gica empresarial, h) priorizacdo dos critérios econdmicos
e reducdo da educacdo a formacgéo para o trabalho (p. 175).

O apontamento da autora ajuda a compreender 0os motivos que levam as propostas das
politicas educacionais terem como marco a contradicdo e a permanéncia intensa de tensdes
nas relacdes e nas articulagdes do curriculo. A construcdo das politicas educacionais citadas é
imbricada por disputas continuas, nas quais discursos que operam por uma logica
conservadora e mercadologica se tornam uma ofensiva a processos democraticos e a garantia
de direitos sociais. Esse processo vem ocorrendo sustentado em um discurso de culpabilizacédo
de instituicbes publicas, de professores/as e alunos/as, utilizado como estratégia para
construcdo de propostas curriculares alicercadas na regulacdo e no controle do ensino e da

gestao.
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Considerac0es Finais

O texto teve como intento apresentar algumas reflexdes produzidas por um estudo que
buscou analisar como a diversidade cultural é contemplada pelas politicas educacionais.

Os resultados revelaram que, embora ao longo dos anos, a diversidade cultural tenha
ganhado espaco nas politicas educacionais, ndo se trata de uma questdo vista como
prioridades nas proposi¢des imbricadas nelas. Analisou-se que, ap6s a LDB houve alguns
passos significativos, porém frageis quanto ao processo de democratizacdo das escolas e do
debate acerca da diversidade cultural, pois tais politicas ainda sdo articuladas mediante o
conhecimento e a cultura ocidental eurocéntrica, havendo um processo assimétrico de disputa.

Nos dltimos anos, as conquistas referentes ao processo de luta pelo reconhecimento
da diversidade cultural vém sendo ameacadas pela potencializacdo dos projetos de sociedade
acriticos, monoculturais e mercadolédgicos que se intensificam na educacdo brasileira,
condicdo retratada pela BNCC.

Frente a esse quadro, e em defesa de uma educacao equitativa e sensivel as diferengas,
acredita-se que € necessaria, uma analise constante e critica acerca dos movimentos que
atravessam as politicas educacionais. Portanto, ressalta-se a importancia de as academias
continuarem desenvolvendo estudos atinentes & diversidade cultural no curriculo e de outras
questdes pertinentes ao processo de democratizacdo da educacdo, a fim de continuar

contribuindo para esse movimento.
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