Vitdria da Conquista - BA

\\q r/. e-ISSN: 2596-7613
e

- - -
SCININAario
»_~ et ~
- gEeCpPn _il‘\l‘s
Vill SEMINARIO NACIONAL
IV SEMINARIO INTERNACIONAL
Politicas Publicas, Gestao
e Praxis Educacional

EDUCACAO COMO DIREITO EM
TEMPOS DE(NEO)CONSERVADORISMO:
DA SUBALTERNIDADE A EMANCIPACAO

ANy =

VIVENCIAS E PERCEPCOES SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA NA
UNIVERSIDADE: UM MEMORIAL

STV S S

Cristiano Santos da Cruz
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

Resumo: Considerando as diversas dimensdes que atravessam o processo formativo, desde o espaco
formal ao informal da Universidade, este Memorial Reflexivo se propbe em descrever minhas
memorias e reflexdes formativas sobre a educagdo inclusiva dentro dessa instituicdo. A minha escrita
se baseou nas minhas vivéncias de escuta e trabalho de monitoria com alunos com deficiéncia dentro
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) como também minha experiéncia de
elaboracdo tedrica dentro da sala de aula, quando cursei a disciplina Psicologia e Necessidades
Educacionais Especiais. No decorrer das minhas reflexdes percebi que ha aspectos sociais, politicos e
subjetivos imbricados ao processo da educacgdo inclusiva, assim como nas dindmicas que permeiam a
trama inclusdo-exclusdo. Por fim, considero a Universidade como um lugar de grande
responsabilidade social, e que apesar dos seus entraves, possui grande potencialidade de
transformacéo.

Palavras chave: Educacdo inclusiva. Memorial reflexivo. Universidade.

1. Introducao

A experiéncia formativa de um estudante na graduacéo integra ndo sé o ensino formal
na sala de aula como também as vivéncias informais e diarias dentro da instituicdo como um
todo. As relacGes estabelecidas, as trocas afetivas, 0 ambiente fisico, e a forma como cada um
se constitui nesse espaco dizem muito da instituicdo e como seus valores, crencas e sistemas
de relacGes repercutem também nas nossas experiéncias subjetivas e formativas.

Pensando nisso, escrevo este memorial no intuito de registar minhas experiéncias
dentro da universidade que estudo, a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB),
qguanto ao tema inclusdo da pessoa com deficiéncia, como estudante de Psicologia, meu
envolvimento com esta tematica me trouxe reflexdes essenciais sobre as dimensfes sociais,
politicas e subjetivas que perpassam a educacdo inclusiva.

Este trabalho surgiu em resposta ao processo seletivo de monitoria de ensino para o
componente curricular Psicologia e Necessidades Educacionais Especiais, ministrada pela
Docente Brenda Luara de Souza, no ano de 2019. Fora solicitada a entrega de um memorial
sobre a minha trajetdria ao longo desta disciplina, que ja havia cursado anteriormente. Diante
disso, organizei uma narrativa sobre meus olhares e vivéncias tanto a partir da disciplina

como, essencialmente, a partir de tudo que vivenciei com esta questdo dentro da
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Universidade. Portanto, 0 meu objetivo é narrar as minhas memdrias como aluno sobre a
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dindmica de inclusdo de individuos com deficiéncia tanto no espago formal como informal da
universidade, com especial atencdo, em descrever a escuta e o trabalho conjunto com estes
sujeitos no processo de inclusdo. Proponho assim contribuir com a visibilidade de questfes
inadiaveis e urgentes para o desenvolvimento de uma universidade que se comprometa cada
vez mais com o acesso e a democratizacdo do seu espaco fisico e social.

Este Memorial Reflexivo é um trabalho de natureza qualitativa com uma abordagem
autobiografica, pois foi construido a partir de minhas vivéncias académicas e interativas com
a teméatica em questdo. Este método permite que eu escreva fatos imbricados com minhas
préprias reflexfes, dando espaco para a construcdo do saber inseparavel do vivido. Nesse
sentido, o0 objeto central de analise sdo minhas préprias memarias como aluno que observa,
escuta, questiona e vivencia uma realidade que é distante e proxima ao mesmo tempo, pois

mesmo nao tendo deficiéncia compartilho de um mesmo espaco institucional com quem tem.

2. Vivéncias com alunos com deficiéncia dentro da Universidade

2.1 1 Roda de conversa sobre inclusdo educacional na UESB

Participei como um dos monitores da | Roda de conversa sobre inclusdo educacional
na UESB, realizada em 2017, onde estiveram presentes diversos alunos com deficiéncias
fisicas, auditivas, visuais e multiplas. O objetivo do evento foi ser um espaco no qual os
alunos compartilhassem de suas experiéncias pessoais e coletivas dentro da universidade no
que diz respeito as dificuldades cotidianas. Conforme relatério feito pelos monitores, foram
identificadas barreiras diversas, categorizadas como:

1) Atitudinais: Se refere a relacdo direta e indireta entre os sujeitos da instituicdo para
com o sujeito com deficiéncia. Neste evento alguns dos relatos apontaram as seguintes
problemdticas: “O ciclo de violéncia psicoldgica na relagdo professor-aluno mesmo apos
dendncias e conhecimento das instancias superiores ndo € interrompido; Desrespeito por parte
do professor que subestima este aluno e ndo o potencializa enquanto um profissional em
formacéo; Desisténcia em razdo da falta de apoio, principalmente dos professores, que nao
acreditam no potencial destes alunos e etc”. Sobre essas barreiras, percebi que hd uma
limitacdo no processo de inclusdo muito além do aparato material, mas essencialmente um

impasse relacional por parte do docente que nega e/ou desconhece as possibilidades do sujeito
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com deficiéncia no espago académico. A principio, penso que a relacdo com a diferenca causa
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estranhamento neste contexto, pois o lugar que ela ocupa é de questionar a estrutura e a
propria competéncia da instituicdo em lidar com o novo, isto é, entra em atrito com o seu
cotidiano normatizado e acomodado a uma praticidade corriqueira. Tenho a impressdo de que
0 sujeito com deficiéncia é representado como um proprio estrangeiro, ou seja, aquele que
pode causar estranheza por estar em um lugar que, tradicionalmente, ndo foi pensado para
ocupar, como um forasteiro que ndo pertence ao territorio que esta inserido.

2) Estrutura fisica: Tem relagdo com toda construcdo artificial do ambiente fisico.
Neste caso, 0s participantes descreveram sua relacdo com espaco fisico na universidade:
“Sem estrutura para um deslocamento autonomo dos alunos, com maior gravidade no caso de
deficiéncia mdltipla; Dificuldade no trajeto Sala de Aula-NAIPD-; De forma geral, a
estrutura ndo possibilita a mobilidade do cadeirante e etc”. A partir desta escuta, penso que a
materializacdo de uma arquitetura inclusiva se limita porque a propria instituicdo parece ndo
ter sido projetada pensando no aluno com deficiéncia. Com a discussdao sobre a necessidade
de uma educagdo inclusiva estdo sendo construidos “remendos” para compensar a falta de
uma estrutura fisica ampla. E compreensivel tal manejo, todavia, esta é uma problematica que
demanda muito mais planejamento e estratégia organizacional, que, possivelmente, podera
tomar contornos mais efetivos a partir da compreensdo técnica da deficiéncia e o que ela
implica para o sujeito que precisa maneja-la cotidianamente em um espaco fisico que pode
estd colocando-0 em inseguranca.

3) Adaptacdo do Ensino: Tem haver com o proprio processo de ensino, incluindo
adaptacdo as necessidades do aluno com deficiéncia e seus direitos. Alguns relatos apontaram
para as seguintes questoes: “Falta treinamento dos professores; Desconhecimento dos direitos
da pessoa com deficiéncia, a exemplo de um tempo maior para realizacdo das atividades;
Mesmo apoés informado sobre as dificuldades alguns colegiados ndo tem acompanhado os
alunos e etc”. Ainda sobre, percebi que os alunos contavam com o apoio dos proprios colegas,
exceto alunos com deficiéncia multipla que eram excluidos dos trabalhos em grupo. Acredito
que se houvesse uma escuta real por parte dos docentes as demandas tomariam uma dimensao
muito menor, ou seja, a parceria entre ambos facilitaria tanto para o aluno como para o
proprio docente, ja que em didlogo ambos podem desenvolver instrumentos mais efetivos
para 0 processo de ensino-aprendizagem. Talvez, por descrenca na formacdo do aluno
deficiente, este docente pode desenvolver tal desesperanca que nem procura explorar

alternativas e acabam impondo metodologias criadas de formas unilaterais, segundo sua
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prépria percepgdo e por ndo escutar o aluno pode criar mais um obstaculo para o processo de
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aprendizagem. Ainda segundo tais relatos percebe-se o desconhecimento por parte de alguns
docentes quanto aos direitos do aluno com deficiéncia, por exemplo, em relagdo a um tempo
maior ou uma especificidade que deve ser considerada no processo avaliativo, 0 que muitas
vezes sdo demandas nédo atendidas. Diante disso, o aluno precisa criar todo um movimento
para convencer de que sua necessidade seja atendida, quando se trata de um direito que ja foi
conquistado legalmente.

Estas informacdes retratam uma realidade que para muitos de nds se torna invisivel
pela indiferenga ao processo de inclusdo. Além do mais, coloca como estar presente na
estrutura da instituicdo a naturalizacdo da discriminagdo em seus diversos ambitos e como
tudo isto toma uma dimensdo imensa na vida daqueles que vivenciam cotidianamente,
levando a desisténcia por conta do acimulo de violéncias sutis. Os resultados desta roda de
conversa tornaram nitidas para mim, as limitacdes tanto da estrutura fisica, pedagogica e
relacional para com os estudantes com deficiéncia dentro da universidade.

Acredito que para ocorrer um processo efetivo de inclusdo serdo necessarios maiores
momentos de escuta dos alunos com necessidades atipicas, pois aquilo que vivenciam,
frequentemente, sdo ignorados pela cultura organizacional, que naturaliza sutilmente atitudes
e discursos de excluséo.

Diante disso, a Universidade precisa ser o espaco institucional impulsionador de
mudancas sociais. Para isso, a inclusdo da pessoa com deficiéncia precisa ultrapassar a no¢ao
técnica do termo e ser concebido como um proprio processo cultural que venha repercutir nas
nossas relacdes diarias com a diferenca, fazendo dela a norma e ndo a excecdo. A roda de
conversa sobre inclusdo das pessoas com deficiéncia na UESB é um passo significativo, pois
é um processo de autoconsciéncia institucional em buscar o desenvolvimento de politicas de

afirmacéo a partir do contato vivencial com os estudantes.

2.2 Monitoria de Ensino com um aluno com deficiéncia visual

Fui monitor da disciplina de Neuroanatomia, um componente curricular complexo em
termos de ensino-aprendizado. Me deparei com uma demanda de incluséo, pois na turma em
que monitorei havia um aluno com deficiéncia visual. Diante disso, tive a possibilidade de

vivenciar o desafio de ensinar contetdos de grandes detalhes anatbmicos a um aluno com
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outros recursos e com outro tempo de aprendizagem. Esta vivéncia me rendeu algumas
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aprendizagens.

A primeira compreensao que tive é que o papel de um educador necessita ser de um
pesquisador ao mesmo tempo. Cada aluno revela um fendmeno pedagogico diferente. E
preciso de uma relacdo matua para a construcdo de instrumentos e recursos que potencializem
aquilo que o aluno tem de inexplorado. Isto ultrapassa a visdo passiva e de inaptiddo que se
costuma ter sobre o deficiente, como se este fosse incapaz de falar de suas necessidades e
solucdes.

Outro aspecto que percebi foi que o aluno atipico compensa a falta de um recurso por
outro. Mesmo né&o tendo a viséo possui um tato afinado e nesse sentido se pode investir nessa
potencialidade para a construgdo do seu conhecimento. Todavia, grande parte dos problemas
nesse processo de aprendizagem advém de alguns impasses, por exemplo, quando este aluno
pensa que estar incomodando ou tendo pouca autonomia devido a necessidade de apoio e
assisténcia por parte da instituicdo. O movimento de ter que solicitar que suas demandas
sejam supridas parece causar certo constrangimento, pois € como se sentissem que estdo
pedindo demais, quando na verdade estdo apenas reivindicando que seus direitos sejam
cumpridos.

Sendo monitor me dei conta da importancia de uma monitoria para o aluno com
deficiéncia e para mim mesmo, pois a0 mesmo tempo que eu exercia uma funcdo técnica
vivenciava um compromisso afetivo de apoio e escuta, desenvolvendo assim mais empatia
devido a perspectiva nova de olhar a realidade cotidiana do aluno com deficiéncia. Todavia,
questiono o fato de que como monitor desta disciplina, eu tinha que dividir minha carga
horéria tanto com o aluno com deficiéncia como com todo o restante da turma. Penso que seja
necessario aumentar a quantidade de monitores para que um destes venha se dedicar com
maior tempo ao aluno com deficiéncia, desenvolvendo um acompanhamento mais efetivo.

Outra questéo foi o desenvolvimento de instrumentos de inclusdo. Em parceria com o
NAIPD (Nucleo de acessibilidade e Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia) da UESB, produzi
materiais que adaptassem elementos fundamentais dos contedos estudados. O NAIPD se
mostrou como um apoio fundamental para que o processo de inclusdo fosse facilitado, sendo
uma experiéncia de parceria e de uma articulacdo efetiva na producdo de material adaptado.
Os processos de inclusdo sdo de fato uma experiéncia que demanda criatividade e parceria
com o proprio aluno com deficiéncia, buscando compreender assim suas dificuldades e

potencialidades. Contudo, um nucleo de acessibilidade, assim como a prépria monitoria, sao
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uma articulacdo com todo o sistema simbolico e material da organizagdo em compreender a

inclusdo da diversidade em toda sua rede de relagdes e afetos.

3. A disciplina Psicologia e Necessidades Educacionais Especiais

A minha experiéncia com a disciplina Psicologia das Necessidades Educacionais
Especiais me levou a refletir sobre a educacao inclusiva sob duas perspectivas. A primeira em
olhar a sua dimenséo politico-pedagdgica e a segunda em refletir sobre o proprio processo de
inclusdo. Estes dois pontos me ajudaram a compreender toda a complexidade que envolve

pensar a educacao e o seu processo de inclusdo como um todo.

3.1 Dimenséo politico-pedagogica

Pensando a escola como uma educacdo formal que se propde em trabalhar sob a
diretriz da intencionalidade e da sistematizacdo do conhecimento, a mesma possui
significativo valor formativo em nossa cultura e socializagdo. Cabe-nos sempre analisar como
sua organizacdo atende ou ndo a diversidade humana, isto é, quais os atravessamentos que
interferem na inclusdo do aluno com necessidade atipica. Em discussfes em sala de aula,
passei a compreender que 0s aspectos que envolvem a discussdo de uma teoria pedagogica
inclusiva sdo: trabalho cooperativo, parceria pedagdgica, aprendizagem com 0s pares, grupo
heterogéneo e educacao eficaz.

Entretanto, destaco aqui o papel da universidade na efetividade de um sistema de
inclusdo nas escolas. A mesma desempenha um papel imprescindivel na estrutura e qualidade
politico-pedagogica na educacdo inclusiva. A articulacdo e a renovacdo das praticas de
ensino, pesquisa e extensdo sdo fundamentais para que a universidade cumpra com o seu
papel na efetivagdo da politica de inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais.

Diante deste contexto, a formacdo dos professores se torna um veiculo fundamental
para a qualidade e consolidacéo da politica de incluséo:

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da educagdo (LDB), a formacéo
inicial dos professores devera se tornar exclusiva responsabilidade das
universidades ou institutos superiores de educacéo. [...] No entanto, ainda
sdo raros o0s cursos de licenciatura, e mesmo de Pedagogia, que oferecem
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Neste aspecto se considera a qualidade do Ensino Superior como um caminho diante
da politica de inclusdo do aluno com deficiéncia, pois possui uma ligagdo direta com todo o
sistema educacional de nivel basico. Todavia, “a composi¢do do alunado das escolas tem se
tornando cada vez mais diversificada, e o curriculo dos cursos de formacgéo de professores ndo
contempla essa nova realidade” (GLAT & PLETSCH 2004, p.3). Sendo assim, ¢ necessario
um curriculo dindmico e que se atualize diante do panorama social das escolas, considerando
a realidade dos alunos com deficiéncia ndo como um apéndice a estrutura pedagogica, mas
como a realidade comum e diéria na qual o docente esta inserido. Alias, a propria forma como
se ensina induz o aluno a um sistema de pensamento sobre 0 mundo, pois se o préprio centro
formativo do professor marginaliza a discussao sobre a inclusdo, esta sera a mensagem que
estara sendo, naturalmente, passada para estes como futuros profissionais.

J& quando se adentra na dimensdo da Pesquisa, entende-se como necessario as
pesquisas aplicadas, cujos resultados podem contribuir diretamente na transformacgdo da
realidade. No entanto, ainda sdo poucas as pesquisas, experiéncias e praticas educacionais
validadas cientificamente que mostram o que fazer para incluir no cotidiano de uma classe
regular alunos que apresentem diferentes tipos de necessidades especiais.

Pensando em alternativas, Sanches (2005, p.140) diz que “uma metodologia centrada
na investigacdo-acao permite-nos operacionalizar uma diferenciacdo curricular e pedagogica
inclusiva ao invés de uma diferenciacdo que retoma e refor¢a a uniformidade, a exclusao”.
Isto se da a partir da compreensdo do saber como uma praxis, ou seja, que se valida a partir de
uma dindmica real e presente com o objeto de estudo.

Diante disto a metodologia de pesquisa-acdo € uma estratégia de atuacdo na qual as
respostas aos problemas apresentados pelos alunos s@o construidas, caso a caso, 0 que permite
dar resposta a publicos diversificados e a situacfes de grande exigéncia cientifico-pedagdgica;
(SANCHES, 2005, p.139) Ou seja, essa possibilidade exclui a identificacdo do aluno
deficiente a partir de um protocolo que deverd ser mecanicamente ajustado segundo
parametros especificamente propostos, mas afirma as potencialidades inerentes e singulares
advindas da relacao.

J& a Extensdo é um aspecto essencial para a integracdo de todo esse processo, pois,
como defende Glat & Pletsch (2004, p.6):

Deve estar vinculada ao ensino e a pesquisa, porém, voltada diretamente
para a sociedade. Projeta-se como um processo de inser¢éo social consciente
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da universidade que implica uma retroalimentacdo mutua entre a producéao
de conhecimento académico e sua disseminagdo e concretizacdo em préaticas
sociais. [...]. Os projetos de extensdo devem ser diretamente vinculados ao
curriculo, tendo o valor académico como norte €, 0 ensino e a producgdo de
conhecimento como matriz principal.
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Podemos considerar que o préprio sistema pedagdgico funcione ja na perspectiva de
acdo e de vincular a formacao do professor a estar apto a vivenciar a realidade da pessoa com
deficiéncia como uma realidade pertencente a sua. Glat & Pletsch (2004, p.6): ressalta ainda
que “é fundamental que haja um estreito lago entre a universidade e a rede escolar. Integragédo
essa que, no campo da educagdo inclusiva, ainda é em nosso pais, de modo geral, muito
timida no ambito institucional.”

Portanto, a universidade possui grande responsabilidade politica no sistema
educacional de inclusdo, sendo urgente que se analise os processos de incluséo dentro de sua
prépria dindmica organizacional, ja que se espera que ela seja um propulsor de mudancas

sociais.

3.2 Processos de incluséao

Quando penso em inclusdo compreendo um processo para além da mera integracéo, ou
seja, uma mudanca da pessoa com deficiéncia ou seu ajustamento, mas sim como uma
mudanca ativa de toda a sociedade em parceria com o individuo atipico. Ou seja, a sociedade
precisa se modificar para incluir o sujeito atipico, desmascarando a falacia da universalidade
de que deveriamos ser todos iguais e, por conseguinte, buscando a universalizagdo da
diferenca.

Dessa forma, para que ocorra o processo de inclusdo deve-se compreender a diferenca
como a condi¢do da escola. Todavia, as relacdes escolares ainda se baseiam na logica do
nivelamento, que por sua vez implica em criar pardmetros moldados a partir de uma
perspectiva produtivista neoliberal, pois, 0 modo de ser e estar nesta realidade social é
referenciado sob a perspectiva de uma determinada funcionalidade dentro do sistema. Diante
disso, o individuo que néo se ajusta, é colocado sob uma Gtica de desesperanca ou sob uma
espécie de tratamento paliativo. “Mesmo quando inseridas em escolas regulares, as classes
especiais, via de regra, ndo estdo integradas ao projeto politico-pedagdgico da escola, e 0s

proprios professores sdo considerados a parte do sistema” (GLAT & PLETSCH 2004, p.3).
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Ou seja, se inclui para poder excluir, 0 que ndo adianta reinventar politicas de inclusdo
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quando em sua esséncia ha um sentido de segregacéo interna.

Outra consequéncia deste modelo ideoldgico para nossa realidade escolar é o fator
temporal da exclusdo. Conforme Glat & Pletsch (2004, p.2) a Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994), considera a escola inclusiva aquela que “reconhece e satisfaz as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educagao para todos...” Com isso, revela-
se que, muitas vezes, o0 ritmo normatizado de ensino-aprendizado ndo condiz com o tempo do
aluno atipico. A inclusdo deve se dar também na dimensdo temporal, respeitando o ritmo dos
alunos, e ndo forca-los em uma férma que ndo condiz com os seus limites. Para isto, é
necessario reinventar a maneira como se pensa o processo de aprendizagem e de formacéo.
Com base nessas reflexdes construidas junto a referida disciplina, produzi uma andlise critica
do filme “l am Sam (2001)”. Este filme retrata a historia de Sam Dawson, um homem com
deficiéncia intelectual que é pai de Lucy de 07 anos de idade. A mée de Lucy a abandona
assim que ela nasce e Sam cuida de sua filha com ajuda da vizinha e dos amigos também
deficiéncia intelectual.

Quando o nivel intelectual de Lucy comeca a superar a de seu pai, isto comeca a ser
visto, inicialmente na escola, como fator de risco ao desenvolvimento da garota. O conflito
que esta escola apresenta é advindo de uma concep¢do limitante sobre o pai com déficit
intelectual, pois parece que ratifica o tempo todo a descrenca nesse sujeito e ndo avalia 0s
recursos e as poténcias que ele possui. Com isso esta escola olha a condicdo do sujeito
deficiente pela 6tica da negatividade e ndo da potencialidade enquanto sujeito concreto, capaz
de se reinventar frente as proprias adversidades.

Diante dos diversos aspectos abordados nesta analise filmica destaco o fato de que a
escolarizacdo inflexivel esta relacionada a um gerenciamento econémico do tempo pela Idgica
do capital, o qual tem como principio basilar o descarte dos que ndo alcancam o modelo
vigente de desempenho, produzindo o fracasso, a incongruéncia social e por fim a desisténcia
dos que ndo acompanham o seu ritmo.

A dificuldade da escola em enxergar alternativas para a problematica de Lucy e Sam é
induzida pelo sistema, pois rigidamente ndo concebem outras formas de contornar a situacao a
partir de novas alternativas metodologicas de aprendizagem por outras vias de acesso para
que Lucy ndo dependesse do pai quanto ao acompanhamento nas atividades escolares

passadas para fazer em casa. Por conta disto é questionada a capacidade de Sam em criar sua
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filha a partir de um pardmetro imposto pela escola de que um pai capaz seria aquele que
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atendesse a um perfil normatizado. Dessa forma, este filme ilustra o quanto uma escola pode
ser a que cria o problema e ao mesmo tempo anula as possibilidades e a autonomia do outro
de encontrar até mesmo soluges.

Portanto, quando ha resisténcias em pensar outras vias de aprendizagens se faz
necessario questionar por que outras alternativas seriam invalidas para o processo formativo
de um individuo, ou seja, por que a insisténcia em negar que mesmo o0 outro tendo recursos
diferentes na forma como aprende poderia esta produzindo um tipo de formacéo valida.

Entretanto, no capitalismo a formacdo do sujeito ndo é para si, mas para a prépria
perpetuacdo do capital. O fator temporal da excluséo esta entrelagado a propria dindmica do
sistema social em fortalecer o poder do capital a partir da manuten¢do de uma padronizacéo
violenta e que desconsidera outras possibilidades de formacdo. Talvez, por isso a politica
educacional é sempre em integrar e ndo em incluir, pois no primeiro caso a busca € para que o
dominado se pareca com o dominador, j& no segundo caso o grupo hegemdnico deveria se
movimentar e abrir mdo do seu poder, o qual se sustenta a partir da logica da hierarquizacgéo.

Dentre estas possibilidades, a ideologia funciona para que ocorra o primeiro caso.

4. Consideracdes finais

Considero que pensar a materializacdo de uma educacdo inclusiva abre um leque para
muitas reflexdes, pois se trata de uma necessidade urgente em nosso sistema educacional, mas
gue ao mesmo tempo encontra diversos entraves sociais que impedem na conducgédo de acGes
concretas e efetivas. A busca em integrar ensino, pesquisa e extensdo na universidade no que
tange a educacéo inclusiva deve ser constante ja que repercute no proprio sistema educacional
como um todo.

O espaco fisico sendo habitado por pessoas se torna espacgo simbdlico. A construgdo
de materiais e instrumentos de inclusdo € um processo dialético com os significados que séo
atribuidos ao sujeito atipico. Se em um determinado contexto organizacional hd uma rede
instrumental e relacional que favoreca um ambiente completamente adaptavel a um individuo
com deficiéncia visual, por exemplo, dentro deste espaco este sujeito deixa de ser deficiente
ou atipico, pois a deficiéncia estd atrelada ao despreparo do mundo em compreender

simbolica e materialmente a diferenca e aceita-la genuinamente em sua convivéncia.
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Portanto, o processo de inclusdo precisa ser transversal nas discussdes pedagdgicas,

sendo necessario refletir sobre a propria filosofia institucional sobre a presenca do aluno com
necessidade atipica no contexto universitario. Considero a Universidade como um lugar de
grande responsabilidade social, e que apesar de seus entraves, possui grande potencialidade de
mudanca. Tudo pode comecar pela escuta dos que vivenciam direta e indiretamente a
realidade neste ambiente, para dai construir didlogos, criticas, reflexdes e projetos de

mudanca que, inevitavelmente, devem partir do vivido.

5. Referéncias

GLAT, Rosana. PLETSCH, Marcia Denise. O papel da universidade frente as politicas
publicas para educacao inclusiva. Rio de Janeiro: Revista Benjamin Constant, 2004.

| AM Sam. Direcgéo: Jessie Nelson. Intérpretes: Richard Schiff, Michelle Pfeiffer, Sean Penn,
Laura Dern, Loretta Devine, Dakota Fanning e outros. Roteiro: Jessie Nelson e Kristine
Johnson. Estados Unidos: New Line Cinema, 2001. 1 DVD (132 min).

SANCHES, Isabel. Compreender, Agir, Mudar, Incluir. Da investigagdo-accao e educacgao
inclusiva. Revista Lusofona de Educacao, 2005, 5, 127-142.

SOBRE O(A/S) AUTOR(A/S)

Cristiano Santos da Cruz

Graduando em Psicologia pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB)- Brasil,
Integrante do Nucleo de Pesquisas e Estudos em Psicologia (NUPEP) da UESB; Bolsista de
Monitoria de Ensino na disciplina Psicologia e Necessidades Educacionais Especiais. E-mail:
cristiano.santos12@hotmail.com

Semindrio Gepraxis, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 8§, n. 9, p. 1-11, maio, 2021. 11



