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Resumo: O trabalho ora apresentado é parte da tese denominada: Docéncia na Educagdo de Jovens
e Adultos: um olhar sobre a formacdo dos professores na perspectiva multicultural, a qual objetivou
analisar a docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a partir do perfil identitario de seus
professores, associado aos percursos de formacdo da vida docente e sua vinculagdo nas praticas
curriculares. A pesquisa é de cunho qualitativo que, metodologicamente, se aproximou do Estudo de
Caso e para obtencdo dos dados foram realizados encontros com o Grupo Focal, aplicacdo de
questionarios e entrevistas, além de escritas autobiograficas (memoriais) por parte dos interlocutores.
Partes dos resultados da pesquisa demonstraram as representacGes que os interlocutores faziam dos
seus discentes da EJA e manifestaram sua consciéncia sobre a profissdo docente.

Palavras chave: Discentes da EJA. Educacdo de Jovens e Adultos. Trajetoria Histérica.

Introducéo

Na Europa, a teoria da educacdo de adultos, difundida atualmente, tem como
referéncia a pedagogia iluminista e a teoria critica. Conforme estudos recentes de Finger e
Aslin (2003), na area de educacéo de adultos, na Europa, 0 Marxismo* é apresentado como “a
terceira mais importante escola de pensamento no campo da educacao de adultos” (p.71),
depois do pragmatismo (base intelectual americana da educacdo de adultos) e do humanismo
(que se insere na filosofia do existencialismo desenvolvido na Alemanha). A Teoria Critica de
Habermas contribuiu para um discurso marxista na educacdo, como também levou a chamada
Pedagogia Critica, a qual no final da década de 80 evoluiu para o que é atualmente conhecido
como “educacdo critica de adultos” (FINGER; ASUN, 2003).

! «“Contudo ndo se pode confundir Marxismo com radicalismo, um termo, alids, muitas vezes usado nos Estados
Unidos”. Mas, centrar na educacdo de adultos marxista e ndo radical (FINGER; ASUN, 2003, p. 71).
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No entanto, Finger e Asun (2003) relatam que o principal problema da educacdo

critica de adultos e da pedagogia critica seria a existéncia de pouca pratica e muita teoria, com
excecdo de Paulo Freire “que ainda € o pai intelectual de qualquer espécie de pratica de
educacdo de adultos emancipatoria” (p. 74). A analise de Finger e Asun (2003) parte do
pressuposto que os autores da pedagogia critica e a educacdo critica de adultos quase nédo
discutem sobre as questdes relacionadas a estas, mas apenas falam sobre a necessidade e a
importancia das pessoas “tornarem-se criticas”. Todavia, os autores destacam o valor destas
duas teorias para a educacdo de adultos, ressaltando neste contexto, os estudos de Paulo

Freire, dizendo que:

Podem encontrar-se quatro raizes intelectuais diferentes no pensamento de
Freire: 0 humanismo catélico, o0 Marxismo, a filosofia alema e a teoria do
desenvolvimento. Freire combina-as de modo original para formar a sua
“pedagogia da libertacdo”. [...] Freire combinou o Movimento de Educagao
de Base com a Teologia da Libertacdo e, assim, rapidamente se tornou uma
personalidade-chave na América Latina. [...] Para Freire, consciéncia critica
ou conscientizacdo é basicamente a critica da falsa consciéncia — ou, em
termos marxistas, a critica da ideologia — que conduzird a emancipacao
coletiva, sendo que a analise que a Teoria Critica faz da alienacgdo (cultural)
veio acrescentar mais argumentos marxistas a pedagogia da libertacdo
(FINGER; ASUN, 2003, p. 77).

Os pensamentos e estudos de Freire sdo 0s principais contributos para autores,
pesquisadores e estudiosos da area da Educacao de Jovens e Adultos do Brasil, e também de
varios paises. Como salientam Finger e Asun (2003, p. 80): “Freire ¢, sem davida, um dos
escritores mais importantes da educacdo de adultos. Alem da sua prépria vida, que dedicou a
causa dos deserdados, deixou um importante legado de trabalho, que tem sido objeto de
inumeras dissertagdes, livros ¢ discussoes criticas”.

No Brasil, os estudos na area da EJA vém ao longo do tempo ganhando notoriedade no
cendrio social, politico e académico, gracas as lutas e pressdes populares, dos movimentos
sociais, ONGs e sindicatos, que despontaram inspirados nos ideais de Paulo Freire.

Segundo dados apresentados pela Secretaria Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo do Ministério da Educacdo — SECADI (MEC, 2017) a Comissdao Nacional de
Alfabetizacdo (CNAEJA), 13,1 milhdes de brasileiros com mais de 15 anos ainda ndo sabem
ler nem escrever.

A divida social que insiste em permanecer até os dias atuais, comprometendo a vida

social dessas pessoas jovens, adultas e idosas, € fruto do contexto historico, social, politico e
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econdmico que deixou graves sequelas educacionais para o publico estudantil que ndo

adentrou a escola ou que ndo foi integrado nas suas diversas tentativas de frequentar as salas
de aula. Como salienta Faria (2010, p. 213), “Ao longo da histéria brasileira, ideologias de
longa data discriminam jovens e adultos (EJA), revelando-se continuamente sob novas
roupagens, que se reproduzem hoje”.

Analisando a trajetoria historica da EJA, observamos que a educagdo “oferecida” em
cada época atendia aos anseios e valores da classe dominante vigente e, ndo, as necessidades
de aprendizagem da parcela da populacdo menos favorecida; tornando-se, assim, uma
“heranca historica” a qual desconsidera as diferencas culturais, tratando-as como
desigualdades sociais e, naturalizando a questdo da inferioridade. Nesse contexto, as politicas
oferecidas a EJA revelavam um formato assistencialista ou filantropico (FARIA, 2010).

Tomando como referéncia a historia da EJA no Brasil, esta modalidade de ensino
centrou seu foco principalmente na questdo da alfabetizacdo, delineando-se a partir da
colonizacdo portuguesa, tendo como objetivo prioritario inserir a cultura europeia e inculcar
os ideais da religido catolica. Conforme Romanelli (1978), os elementares resquicios desta
modalidade de ensino sdo visiveis no periodo da coloniza¢do, mais ou menos em 1549, apés a
chegada dos jesuitas. Estes tinham como objetivo a catequizagdo e “instru¢do” de adultos e
adolescentes nativos e colonizados, de acordo com o grupo social no qual estava inserido.

Segundo Machado (2008), o Mobral e o ensino supletivo marcaram intensamente a
EJA, no que se acena aos aspectos negativos. Segundo a autora, as Leis que criaram o Mobral
(Lei n° 5379/67) e a que oficializou o ensino supletivo (Lei n° 5692/71), no periodo da
ditadura, “tiveram forte influéncia na educagdo para jovens e adultos, deixando o estigma,
dificil de ser superado, da oferta compensatoria e aligeirada da escolarizagdo” (p. 162).

Em contrapartida, naquele periodo, comecou a surgir um novo olhar para a EJA,
fundamentada numa concepcao de “educacdo como pratica da liberdade”, motivada pelos
ideais de Paulo Freire o qual pensava sempre na educacdo como um ato politico e de
conscientizacdo do sujeito. A pedagogia desenvolvida por Freire (1987) primou
essencialmente pela formacdo critica do sujeito, enfocando em especial a camada popular da
sociedade, que, segundo ele, encontrava-se em condicdo de subserviéncia as camadas sociais
mais ricas.

Freire valorizou o sujeito enquanto ser ativo, e ndo como mero aprendiz a espera do
professor como detentor do saber e dirigente da sua aprendizagem, como acontece na

“educacdo bancaria”. Na visdo “bancaria” da educagdo, o “saber” ¢ uma doacdo dos que se
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julgam sébios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das manifestacdes

instrumentais da ideologia da opressdo — “a absolutizagdo da ignorancia, que constitui o que
chamamos de aliena¢do da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no outro”.
(FREIRE, 1987, p. 57).

As transformagdes sociais, as lutas dos movimentos sociais e a consolidagdo de
algumas leis no ambito nacional foram modificando o cendrio social e educacional,
ressignificando ao longo dos tempos a concepg¢do da EJA na educacéo brasileira. Em relagéo
as leis oficiais, a partir da Constituicdo Federal de 1988 ampliou-se o direito a EJA. Em
alguns artigos ficam explicitados esse direito, como no Artigo 205: “A Educacéo € direito de
todos”. E no Artigo 208, em que estabelece o dever do Estado com o “ensino fundamental”,
obrigatério e gratutito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria
(SOARES, 2007).

Contudo, o dever do Estado ndo foi cumprido, sendo que “os artigos referentes a
educacdo sO foram regulamentados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB n°.
9394 em 1996” (SOARES, 2007, p. 280). Dentre estes artigos esta no capitulo II, se¢do V da
Educacdo de Jovens e Adultos, o artigo 37 que diz: “A educagdo de jovens e adultos sera
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental
e médio na idade propria”. Nesse sentido, Machado analisa a questao, 20 anos ap6s a LDB n°

9394/96, ao afirmar que:

Desse contexto de final de 1996 até inicio de 2016, o que podemos afirmar é
que a EJA ocupou um espaco na agenda da politica educacional brasileira,
na tentativa de se configurar como politica pablica, como nunca visto em
toda a sua trajetoria historica. Estamos longe da solucdo dos principais
problemas de garantia do direito a educacgdo para todas e todos os jovens
trabalhadores do pais e ndo se pode dizer que a Lei, efetivamente, alcangou
seus objetivos, em termos da escolarizacdo desta populacdo. Todavia, as
lutas travadas no ambito das questBes normativas, a busca pelo espago
especifico da modalidade no sistema nacional de educacdo e o
fortalecimento da sociedade civil organizada em torno dessa modalidade sdo
inegaveis (2016, p. 442).

No cenéario internacional, a Educacdo de Adultos vem sendo apresentada nas
realizacbes das Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos (CONFINTEAS). A
primeira foi realizada em Elsinore, na Dinamarca, em 1949, logo ap6s a Segunda Guerra

Mundial (SOARES, 2011). Dando prosseguimento, a V CONFINTEA, aconteceu em 1997,

em Hamburgo, na Alemanha, com o tema “Educagdo de Adultos, a chave para o século XXI”,
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foi considerada a mais significativa para as discussdes da EJA. Como ratifica Soares: “A

concepcao de educagdo como processo de formagdo ao longo da vida foi um marco teorico,
superando as ideias de suprimento e de educacdo compensatéria presentes nas conferéncias
anteriores” (2007, p. 280).

A VI CONFINTEA foi realizada no Brasil, em Belém do Para, no ano de 2009. O
Documento final da CONFINTEA (2010, p. 3), frisou que a aprendizagem ao longo da vida
constitui “uma filosofia, um marco conceitual e um principio organizador de todas as formas
de educacdo, baseada em valores inclusivos, emancipatérios, humanistas e democraticos,
sendo abrangente e parte integrante da visdo de uma sociedade do conhecimento”. Também
neste encontro, 0s paises representados reconheceram a importancia de reforcar politicas
publicas na EJA, a necessidade de se aumentar o financiamento e de estreitar as parcerias
entre governos e sociedade civil para melhorar a qualidade da educacdo destinada a esse
publico.

Segundo Haddad (2009), na V CONFINTEA vérias conquistas foram assinaladas,
como também algumas articulacdes significativas da participacdo da sociedade civil como,
por exemplo, o surgimento dos Foruns de Educacdo de Jovens e Adultos. Os foruns da EJA,
assim como o ENEJA? tém desempenhado um papel politico-pedagdgico de suma
importancia, pois se constituem como nova acdo politica, envolvendo os varios interesses de
pessoas diversas em torno do mesmo objetivo e, também, por ser um espaco intersetorial que
visa articular as varias instituicdes e individuos em seus encontros. Nestas reunides séo
realizadas trocas de experiéncias, proporcionando uma ‘“socializacdo” do que vem sendo

produzido e experimentado na EJA (SOARES, 2007). Segundo Machado, os féruns da EJA:

Sdo instancias de mobilizacdo e debate em torno da politica publica de
educacdo para jovens e adultos. Sua composicdo é plural, agregando, em
cada estado e nos regionais, representantes de varios segmentos, que atuam
diretamente ou indiretamente na EJA: universidades, movimentos populares,
redes publicas de ensino, conselhos municipais e estaduais de educag&o,
sindicatos, organizagbes ndo governamentais, empresas, educandos e
educadores (2008, p. 169).

2 Encontro Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos (ENEJA) - é um espaco de discussao coletiva, na qual os
participantes de todos os Foruns de EJA (educandos, educadores, entidades governamentais e nao-
governamentais, movimentos sociais, entre outros) partilham suas concepcdes acerca da EJA. Tem como
objetivo criar instrumentos de presséo politica, que influenciem nas politicas pablicas de educagéo de jovens
e adultos nos &mbitos municipal, estadual e federal (ENEJA. Il, 2000, p.03). Extraido na integra do site:
<http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/1%C2%BAboletiminformativoxiieneja.pdf>.
Acessado em 05 jan. 2017.
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O movimento em prol da EJA, também, se instalou nas universidades, de forma que

estas se deram conta do grande numero de jovens e adultos, dentre os trabalhadores dos
campi, que ndo tinham concluido a escolaridade béasica, assim como o quanto era pequeno 0
nimero de pesquisadores e professores voltados para essa tematica. Essas constatacdes
contribuiram de forma significativa para a aten¢do das universidades na area da EJA. “Tais
fatos concorreram para aumentar a atencdo das universidades para essa area, ndo SO
convocando novos pesquisadores e professores, como também valorizando seus profissionais
que tinham a tematica como centro de suas preocupagdes” (HADDAD, 2011, p. 10).

Em relacdo a Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacao
(ANPEd), também aconteceu, entre 1995 e 1996, a manifestagdo de descontentamento dos
pesquisadores da EJA, inseridos nos varios grupos de trabalho da referida associacéo, por ndo
ter um espaco para a discussdo de suas especificidades, principalmente os membros dos
grupos de trabalho de Educagdo Popular e Movimentos Sociais. Diante deste fato, em 1997
foi aprovado o grupo de estudos sobre EJA e, em 1999, ap6s a avaliacdo das suas atividades e
producdes, 0 mesmo foi aprovado como Grupo de Trabalho — GT 18 (HADDAD, 2011).

Segundo Soares, tal fato proporcionou um avanco na producdo académica:

Desde entdo, a area da Educacdo de Jovens e Adultos vem aglutinando uma
gama variada e crescente de estudos e pesquisas crivados pela selecdo e pelo
debate, propiciando o intercAmbio entre pesquisadores de diferentes areas do
conhecimento, tal como se propde a ANPEd em um dos seus objetivos, que é
“discutir o saber produzido na area de educacgdo e promover o intercAmbio
entre pesquisadores” (2011, p. 24).

Conforme Arroyo (2006, p. 20), O GT da EJA da ANPEd “¢ um dos espagos de
apresentacdo e troca dos produtos dessas pesquisas. Este pode ser um ponto promissor na
reconfiguracdo da EJA: as universidades em suas funcbes de ensino, pesquisa e extensdo se
voltam para a educacdo de jovens e adultos”.

No cenéario brasileiro atual, ap6s um retrocesso politico e social, a EJA, bem como
todo o cenario educacional, vem sofrendo algumas mudancas significativas, como emendas na
LDB n°. 9394/96, por meio de medidas provisorias e a criacdo de uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017), a qual, nas suas proposi¢cGes ndo contempla a EJA, pois ndo
aparece nenhuma sinalizacdo para esta modalidade da Educacdo Basica no item que trata
sobre o Ensino Fundamental. Tais alteracbes no cenario educacional estdo sendo processadas

em todos os segmentos da sociedade, inclusive no ambito das universidades, tornando-se um
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campo para possiveis estudos e producbes com foco no impacto dessas mudancas para a

populacdo estudantil, sobretudo de classes populares.

Portando, observamos por meio deste breve percurso historico, que a EJA, no Brasil,
nasce com a perspectiva de “alfabetizar e compensar”. Entendia-se por educacdo de adultos
apenas a transmissao assistematica de alguns poucos conhecimentos da cultura letrada. Neste
sentido, a EJA surge com o objetivo de suprir e complementar as deficiéncias educacionais as
quais ndo foram adquiridas na infancia, uma forma de incluir social e culturalmente os
sujeitos que se encontram privados dos codigos da escrita.

Em contrapartida, vem sendo (re) discutidos, por meio de debates mundiais e
nacionais, 0s objetivos educacionais da EJA, principalmente no que se refere a funcéo
educacional e social desta modalidade de ensino, como também o0s sujeitos e suas
especificidades identitarias, seu tempo e processo de aprendizagem. Sendo assim, cabe a nos,
pesquisadores e estudiosos desta modalidade, dar continuidade aos estudos e pesquisas nesta

drea a qual foi, durante anos, tida como o “apéndice®”

da educacdao, na perspectiva da
educacdo assistencialista.

Assim, acreditamos na educacdo de pessoas jovens, adultos e idosas a partir da
perspectiva emancipatoria, baseada nos principios freireanos, os quais levam em consideracéo
as possibilidades dos seus educandos, vislumbrando o sucesso de todos. Freire também
ressaltou a educacdo multiculturalista, democratica e participativa para a EJA, em
contrapartida a educacdo elitista e mecénica, apontando para o respeito e valorizacdo da
cultura popular.

Portanto, acreditamos na EJA sob a perspectiva de uma educacdo pautada na
concepcao multicultural, a partir da diversidade e das identidades culturais dos sujeitos da
EJA, reconhecendo que estes, ao retornarem a escola, trazem consigo as marcas da exclusdo e
do abandono do sistema de ensino. Como salienta Mota (2004, p. 16), “a abordagem
multiculturalista pretende, assim, recontextualizar o papel politico da escola, discutindo a
adocdo de novos curriculos multirreferenciais que venham a incorporar discursos

historicamente silenciados e a desprezar aqueles potencialmente silenciadores”.

* Termo utilizado por um dos interlocutores (professor da EJA) da pesquisa, o qual salienta que historicamente a
EJA foi vista desta maneira no cendrio educacional, sendo deixada sempre para depois no que se referem as
politicas publicas educacionais.
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Para tanto, faz-se necessario que os professores da EJA compreendam os contextos em

que estdo inseridos seus discentes da EJA, mas para isso é preciso que essas questdes sejam
discutidas nas experiéncias de formagéo docente.

Representacdes Docentes sobre os Discentes da EJA

A Educacéo de Jovens e Adultos, denominada como uma modalidade de ensino surge
de forma diferenciada. Ao tratarmos dos outros segmentos da educacdo basica, usamos o
termo ensino - Ensino Fundamental ou Ensino Médio. Mas, quando nos referimos a EJA
utilizamos a palavra “educacao” e completamos com os sujeitos (jovens e adultos) a quem se
destina essa modalidade (DAYRELL, 2007). Segundo Dayrell (2007, p. 53), “essa diferenca ¢
muito significativa e tem uma relagdo com a propria historia da EJA, cujas origens remontam
aos riquissimos processos da Educacdo Popular no Brasil, uma tradicdo que ndo podemos
relegar ao esquecimento”. Por isso, ndo podemos deixar de fazer referéncia a educacao
popular quando tratamos da EJA, pois esta é herdeira das lutas de movimentos sociais.

A EJA tem se organizado enquanto campo de estudos, praticas e reflexdo, com o
objetivo de proporcionar aos sujeitos aprendizes matriculados nestas turmas um
desenvolvimento integral, levando em consideracdo as suas especificidades etarias e
caracteristicas identitarias enquanto pessoas que ficaram fora da escola. A comprovacéo disso
sdo os Encontros Nacionais da EJA — ENEJA (anualmente), a organizacdo de linhas de
pesquisas em alguns Programas de P0s-Graduacdo que estdo tratando das varias questfes
direcionadas a essa modalidade, reconhecendo a EJA como um campo produtivo, entretanto
ainda necessitado de investimento académico em pesquisas (EUGENIO, 2010).

Em relacdo as pesquisas no campo da EJA, Dantas (2009), em seu trabalho de
doutoramento, ja chamava a atencdo sobre a falta de pesquisas principalmente em relacdo a
tematica da formacdo de professores, o que reforca a relevancia da pesquisa que ora
apresentamos. Contudo, ndo podemos esquecer que a “ideia” desta modalidade de ensino
como parte constituinte da educacdo basica é recente. A EJA foi garantida como modalidade
oficial de ensino da educacdo basica por meio da Constituicdo Federal de 1988 e sancionada
pela LDB Lei n° 9394/96, no seu artigo 4°, que visa atender o direito ao ensino fundamental
aos cidaddos de todas as faixas etarias que ja ultrapassaram a faixa de escolarizacéo regular.

A EJA acolhe um grupo de pessoas de diversas faixas etarias, cuja maioria é

composta por adultos que tiveram passagens fracassadas pela escola, por adolescentes, jovens
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recém-excluidos do sistema regular e, também, idosos que pouco ou nunca frequentaram a

escola (ARROYO, 2001). Mas, por que os sujeitos da EJA adentram ou retornam a escola?
Qual o perfil dos discentes que compdem as turmas da EJA? Quem sdo estas pessoas? Quais
s8o suas expectativas, realizacdes, dificuldades e frustragcdes?

A partir das discussdes no GF e das entrevistas, procuramos analisar as representacdes
dos professores-interlocutores do segmento | da EJA do municipio de Jequié sobre 0s seus
discentes da Educacdo de Jovens e Adultos, contemplando assim um dos objetivos da
pesquisa. Verificamos por meio dos instrumentos de coleta de dados que os docentes da EJA
apontam questfes consideradas positivas em relacdo aos seus discentes como: a afetividade, o
desejo do retorno a escola, a heterogeneidade dos estudantes, dentre outros. Mas, tambem,
assinalam algumas outras questdes com certa preocupacdo como, por exemplo, a
juvenilizacdo da EJA e o conflito geracional.

Do ponto de vista das questfes consideradas positivas, assim falaram as interlocutoras

Cravina e Tulipa sobre o perfil dos seus discentes e a questdo da afetividade:

S&o pessoas maravilhosas, dedicadas, sdo pessoas com as quais eu aprendi
muito, aprendi a valorizar a vida, sabe? A gente ndo valoriza. A gente tem e
ndo valoriza. Eles aqui valorizam. (...). O que eles precisam é ser notado, é
ser valorizado. A primeira coisa que a gente precisa na EJA é a afetividade,
se ndo houver afetividade, ndo hd educacdo, no meu ponto de vista
(CRAVINA).

Bem, esses alunos da EJA sdo alunos assim, diferentes entre aspas dos
alunos do ensino fundamental da série regular. Primeiro, o perfil desses
alunos sdo alguns jovens, mas temos também adultos e idosos que chegam
com suas bagagens culturais. Eles tém o conhecimento de vida deles, as
historias de vida e isso encanta a gente, a partir do momento em que a gente
da espaco para que eles contem a vida deles, o que eles passam, a sua vida e
0 seu sofrimento. E essa coisa de quando vocé consegue se aproximar do
aluno e deixar que ele fale, que ele conte as suas histdrias, vocé passa a ter
assim, um laco de afetividade com eles e isso é que encanta a partir do
momento que vocé percebe que eles querem aprender. Eles descobriram que
agora, mesmo que tardiamente, o valor da aprendizagem formal, da escola,
de aprender ler e escrever, isso encanta. A forma que eles se dedicam, que
eles frequentam, que eles demonstram ter por vocé. Entdo esses alunos sao
assim trabalhadores, cansados, a maioria de classe média baixa, com seus
problemas, vamos dizer assim, com suas necessidades (TULIPA).

Nas falas das interlocutoras Cravina e Tulipa observamos claramente que os discentes
da EJA se constituem como um publico estudantil distinto que adentra aos espacos escolares,
trazendo uma bagagem cultural, além das questBes sociais, econdmicas e pessoais, carecendo

de um olhar diferenciado por parte dos seus professores no que diz respeito ao conhecimento
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de mundo e, também, a afetividade destas pessoas. Em relacdo ao fenémeno da juvenilizacdo

da EJA, Silva, N. (2009, p. 06) salienta que o jovem da EJA necessita “ser mais bem
compreendido pelos profissionais que atuam nessa modalidade de ensino, sobretudo no que se
refere as questoes da diversidade”.

Quando nos referimos a educacao de pessoas “jovens ou adultas” estamos assumindo a
compreensdo das identidades culturais na sua diversidade, situando-as também nas dimensées
temporais e espaciais. Desta maneira, o individuo deixa de ser visto de forma generalizante
apenas como “aluno” e passa a possuir especificidades proprias devido ao seu contexto
historico. Como nos chama atengdo Dayrell (2007, p. 54), “essa modalidade lida com dois
tipos de sujeitos — jovens e adultos — que, pelo lugar que ocupam nos tempos da vida,
possuem realidades especificas e assim apresentam demandas e necessidades também
especificas”.

Alguns interlocutores também apontaram nas suas falas a questdo da heterogeneidade
em relacdo a idade dos discentes das turmas da EJA, salientando os aspectos positivos desta
convivéncia entre os alunos. Também comentaram sobre os objetivos destes retornarem para
as classes da EJA, apos anos de afastamento da escola e das limitagbes de aprendizagens
vivenciadas por alguns que tem necessidades especiais comprovadas e outros que apresentam

dificuldades de aprendizagem. Assim relataram os interlocutores Delfinio e Dalia:

Olha! Cada ano a gente recebe um publico que tem um perfil assim,
diferenciado. Ndo tem como ser igual, até porque toda sala de aula é
heterogénea, entdo essa heterogeneidade eu acho fantastico, porque a partir
dessas diferencas que encontramos logo no inicio quando faz a sondagem da
sala, a gente j& comeca a tracar aquele perfil dos nossos alunos. E esse ano o
que diferenciou muito foi o grupo de alunos que recebemos do Centro POP?,
que sdo alunos considerados “aleijados” da sociedade, excluidos,
literalmente excluidos, sdo usuarios de alcool e a gente assim teve que
adaptar uma realidade com eles (DELFINIO).

Entdo é uma turma assim. Cada turma tem sua particularidade, é uma turma
heterogénea, mas essa tem esse diferencial por conta dessas limitaces que
estes alunos tém, porque ndo é uma limitacdo de uma dificuldade, mas sim
na linha de uma deficiéncia. E a maioria da turma e cada um, assim, com
uma particularidade maior do que a outra. Ai por essa experiéncia que eu
tenho, eu tenho conseguido na medida do possivel ficar proximo deles, dar

* «“O Centro Pop é um espago de referéncia para o convivio grupal, social e o desenvolvimento de relacdes de
solidariedade, afetividade e respeito. E um Servico Especializado para Pessoas em Situacdo de Rua,
proporcionando vivéncias para o alcance da autonomia e estimulando a organizacdo, a mobilizacdo e a
participagdo  social”. Extraido na integra do site institucional do Governo federal>
<http://www.brasil.gov.br/observatoriocrack/cuidade/centro-pop.htm>. Acessado em 05 abr. 2017, as 21h e
15min.
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uma orientacdo e incentiva-los, pelo menos incentivar a continuar,
incentivando para que eles ndo desistam. Entdo é uma sala assim, que tem
um aluno de 16 anos que é o menor da sala, € 0 mais novo e tem o outro com
63 anos. Entdo se a gente for ver a idade, a gente vai ver que € um choque,
mas € uma turma que tem um diferencial. Tem aluno de 19, tem aluno de 27,
tem aluno de 30, tem aluno de 50, mas mesmo com essa diferenga de idade,
esses alunos se dio bem, eles se respeitam, eles brincam. E uma turma
animada, a gente faz assim muita brincadeira, a gente da muita risada. E uma
turma que se respeita. Eu acho legal aqui é que eles se respeitam. Tem Jodo,
que a deficiéncia de Jodo é mais visivel, mas todo mundo respeita ele. Todo
mundo ajuda Jodo. Tem Seu Pedro que é uma verdadeira crianca, mas todo
mundo também respeita, faz a brincadeira até onde da para brincar. E assim
é uma sala que, a0 mesmo tempo, tem toda essa questdo da diversidade,
dessa diferenca de idade, mas é uma sala que se respeita, se valoriza, um
ajuda o outro, eles estdo sempre se ajudando, entdo o perfil deles é assim
(DALIA).

A questdo da heterogeneidade e a diversidade etdria sdo vistas como situacdes

positivas do ponto de vista social e pedagogico por parte desses interlocutores, enquanto que,

para outros, a questdo da juvenilizacdo na EJA ¢ vista como um “certo problema”, pois,

segundo alguns interlocutores, este fato ocasiona um afastamento das pessoas adultas e idosas

do contexto da sala de aula. Assim falaram as professoras Edelvais e Magnolia:

Na EJA eu comecei este ano, ja trabalhei trés anos, de 2002 a 2004 e fui
parar no fundamental I. E foi esse ano que consegui vir de volta para esse
segmento. E apesar de ja ter trabalhado hd muito tempo e sair, 0 tempo passa
e as realidades sdo outras e vai mudando. As experiéncias vdo mudando um
pouco. Mais diante da turma que tenho é muito divida. Uma turma mais
madura e outros mais jovens. Assim, eles (jovens) incomodam. O idoso fica
incomodado com o barulho, porque os jovens fazem muita coisa a0 mesmo
tempo ou ndo fazem nada e querem fazer outra coisa, ou seja, 0 tempo que
ele estd fazendo a atividade é conversando. As vezes vocé tem que
mostrar certa autoridade, pedir para 0s jovens ndo conversarem ou
falar baixo, entdo tem essa dificuldade (EDELVAIS).

A minha turma néo é diferente das anteriores. Na minha sala tem mais donas
de casa. Eles também trabalham durante o dia e eles querem mais é aprender
a ler. Eles querem ler a biblia e as mulheres ndo tiveram oportunidade de
estudar quando mais jovem, porque casaram. Eles preferem também estudar
para ajudar no financeiro, essas coisas. E quase a mesma coisa, igual a de
todos vocés. SO que eu ndo tenho problemas, porque eu ndo tenho muitos
jovens, eu tenho mais alunos com certa idade. S6 um ou dois que sdo mais
jovens de 17 e 18 anos, mas eles sumiram da sala. Ndo foram mais e quando
véo € assim: eles ficam |4 no canto da sala, eu chamo e eles somem, porque
um colega pega o caderno deles coloca pela janela e diz que vao beber 4gua
e somem. Mas, os outros ndo, sdo bem tranquilos. A minha sala é bem
tranquila (MAGNOLIA).
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As falas das interlocutoras Edelvais ¢ Magnolia expdem o processo da ‘juvenilizagado’

da EJA e alguns conflitos que emergem nas salas de aula devido ao choque de geragdes nas
turmas. Observamos que este fendmeno € cada vez mais crescente nas turmas da EJA em
varios lugares, segundo Ledo (2007, p. 69): “O ‘rejuvenescimento’ da EJA ¢ um fenémeno
social que deve ser investigado, procurando-se compreender as rupturas, as alternativas e 0s
novos desafios que provoca”.

A questdo intergeracional nas classes da EJA existe em varias escolas do pais; seria
interessante uma intervencdo pedagdgica em relacdo as questdes intergeracionais vivenciadas
no contexto das salas de aula da EJA, superando assim a percepcdo dos jovens de estar
sempre “fora do lugar”, pois estes sentem que suas presengas de alguma forma incomodam os
adultos e idosos, pois ambos se encontram em momentos diferentes, com objetivos diferentes
(SILVA, N., 2009).

Muitos pesquisadores ja se debrugam sobre as questdes relacionadas a juvenilizagédo
da EJA, a exemplo de Dayrell (2007), Ledo (2007), Silva, N. (2009), entre outros, nos
auxiliando na compreensdo do contexto historico, social e educacional que explica o
crescimento do nimero de jovens nas turmas da EJA. Ledo nos chama a atengdo para o pré-
julgamento em relacdo a esses jovens. Ele ressalta: “penso ser necessario afastar a ideia de
gue 0s jovens ndo se interessam e ndao demandam escolarizacdo. Estudar € um dos poucos
caminhos ainda vislumbrados pelos jovens pobres como possibilidade, ainda que remota de
realizar seus projetos de vida” (LEAO, 2007, p. 74).

Nossos interlocutores também sinalizam para outros fatos em relacdo aos objetivos e
as expectativas dos discentes da EJA diante do retorno a escola. Sabemos que as turmas da
EJA sdo compostas por pessoas que possuem historias de vida diferenciadas, com suas
particularidades, seus anseios e seus receios. Sendo assim, cada um traz consigo seus
“desejos” de aprender. Em relacdo aos objetivos educacionais dos discentes da EJA, as

interlocutoras Pednia e Angélica falaram:

S&o alunos assim, tem aqueles mais velhos um pouquinho e aqueles outros
assim maduros, nem tdo velho, nem tdo novo. O perfil é esses ai, alunos que
trabalham, empregada doméstica, vendedor, eu tenho aluno que é pedreiro.
O perfil deles é daqueles alunos que ficaram muito tempo sem estudar, 20
anos e agora teve a necessidade de retornar aos estudos. Qual é mais a
necessidades deles? Eles dizem que é para ler a biblia, porque ja passou por
uma situacdo muito constrangedora porque ndo sabia ler. Tenho outra aluna
que quer aprender a ler para tirar a habilitacdo. Engracado que agora ela ja
esta fazendo as aulas préticas para tirar a habilitacdo, meio caminho andado
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com sua habilitacdo. Aquelas provas mais dificeis, as provas tedricas, ela
passou de primeira, agora estd s6 na pratica. Ela vai conseguir a carteira
dela. Ela ja sabe pilotar moto, mas ndo tinha habilitacdo, agora esta fazendo
para moto e carro, foi um sonho que esta sendo realizado (PEONIA).

S&o guerreiros, firmes, persistentes, sdo alunos dedicados apesar de terem
um dia de labuta. Seu Antdnio mesmo trabalha na construcéo civil. Dona
Célia trabalha regular, mas faz também trabalhos de artesanatos para ganhar
um extrazinho. Entdo, assim, apesar deles terem essa labuta diaria, ter essa
vida dificil, cansativa, mas sdo fieis aqui nos estudos, estdo aqui todos 0s
dias. Quando Seu Antbnio ndo vem é porque ele esta muito cansado, teve um
dia muito cansativo e no outro dia ele vem e diz: “O pré, ontem ndo pude
vim, porque ontem eu estava muito cansado”. E a gente entende, porque
realmente é muita dedicacdo, € muito querer, entdo é uma turma assim, de
vencedores. O perfil deles é de guerreiros e vencedores (ANGELICA).

Os interlocutores da pesquisa também apontaram as questdes relacionadas ao mundo

do trabalho e as questBes financeiras como necessidades dos jovens e adultos ao retornarem a

escola. Assim, a interlocutora Edelvais relata sobre as expectativas dos seus discentes em

relacdo a estes assuntos, como também, destaca na sua fala, 0 compromisso dos professores

da EJA em relacdo a natureza dos contetdos pedagdgicos, mas, também, o compromisso de

fazer destas pessoas sujeitos criticos e atuantes na sociedade. Assim ela pontuou:

Mas, o que eu percebo em relacdo a nossos alunos € essa necessidade de
crescimento financeiro. Ainda ontem eu levando um texto e fazendo uma
reflexdo sobre o dia do estudante, fiz uma retrospectiva da escola de
antigamente, de hoje e a do futuro. E ai perguntando a eles o objetivo de
estar ali, porque tinha uma questdo sobre o objetivo de estar na escola, e a
maioria citou: a questdo financeira, a promog¢do dentro do servico, do
emprego ou conseguir algo melhor, melhorar de vida. Entdo ganhar mais
dinheiro, mais essa perspectiva. Em relagdo ao trabalho com os meus alunos,
eu tento sempre ressignificar um texto que estou trabalhando, aplicando no
dia-a-dia. Porgue eu preciso aprender isso aqui na escola? Onde vou aplicar
isso no meu dia-a-dia? Por que é importante? (...). Porque a gente pode estar
colocando o aluno la alfabetizado, mas nédo letrado. Eu sempre coloco para
0s meus alunos a questdo de serem instigadores, de serem - como € que eu
posso dizer? - que tenham sua autonomia de falar, de contrapor, de
discordar, de ter uma visdo, de colocar seu ponto de vista. E hoje, nés da
EJA, temos essa responsabilidade até de fazer essa criticidade do que
acontece no municipio, do que acontece no pais. Abrir os olhos deles nessa
perspectiva de mudar mesmo, para que eles ndo sejam massa de manobras,
ndo ser massa na mao desse povo (politicos). E isso, essa é a nossa funcao,
além de ensinar a eles a ler e escrever. De estar questionando, indagando,
buscando melhorias. Eu acho que esse é nosso papel (EDELVAIS).

Os sujeitos da EJA sdo cidaddos que, na sua maioria, foram excluidos socialmente, ao

Ihe serem negadas as oportunidades de escolaridade e ascensdo social. Trata-se de pessoas de
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baixo poder aquisitivo, geralmente com baixo nivel de escolarizagdo, que vivem em situagao

financeira dificil e que terminam sucessivamente, abandonando os estudos para trabalhar e
garantir o sustento. Sd0, na sua maioria, afrodescendentes, donas de casa, pais e maes de
familia, trabalhadores assalariados, jovens, idosos, aposentados, pessoas que vivem na zona
rural, nas periferias dos grandes centros urbanos, trabalhadores informais, 0s quais retornam
as escolas com objetivos e expectativas diversas. Assim, observamos que 0s sujeitos da EJA
que sdo excluidos da escola, também estdo a margem de outros direitos basicos como:
habitacdo, saneamento basico, direito a salde, a terra, alimentagdo, etc. (FARIA, 2010).
Embora a maioria dos jovens e adultos da EJA seja proveniente de um contexto
socioecondmico que ndo favorece o inicio ou continuidade dos estudos em um sistema regular
de ensino, cabe as politicas educacionais a tarefa de descontruir a representacdo social que vé
os discentes da EJA como pessoas desprovidas, desinteressadas, ao invés de reconhecer que
sao cidadaos com possibilidades e direitos. Como afirma Arroyo (2017, p. 43): “Destacamos a
necessidade de reconhecer como ponto de referéncia os préprios jovens-adultos como
membros de coletivos sociais, raciais, de género, classe... Reconhecé-los sujeitos de direitos.

O primeiro direito que lutam: o direito ao trabalho”.

Consideracdes Finais

Os resultados da pesquisa apresentam que o perfil identitario docente do professor da
EJA é de um profissional que demonstra ter afetividade pelos discentes, mas que se incomoda
com o processo da juvenilizacdo da EJA, e acredita nas potencialidades dos seus educandos.
Verificamos que os interlocutores tém consciéncia acerca de suas lacunas na profissao
docente e anseiam por encontros e momentos de formacdes continuadas na area da EJA,
contudo desejam que as formag6es sejam realizadas por profissionais que possuam formacao
especifica na area do dominio tedrico e também experiéncia na EJA.

Também observamos que os discentes das classes da EJA ndo se restringem apenas a
sujeitos carentes de instrucdo, os quais ndo usufruiram do processo de alfabetizacdo, mas
aqueles que ja possuem um dominio basico da leitura e da escrita e buscam seguir estudando,
por motivos diversos: profissionais, pessoais, religiosos etc. Estes buscam maiores niveis de

escolarizagdo na fase adulta, pois sentem necessidades de terem mais conhecimentos e assim
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acessar os meios de comunicagdo e informacdo, proporcionando a estes a afirmagdo como

sujeitos participantes das sociedades complexas (DI PIERRO, 2000).

A EJA surge também como oportunidade de melhoria na qualidade de vida destas
pessoas, pois por meio da escolarizacéo estes jovens e adultos que retornam as escolas terdo a
oportunidade de estudar e avancar nos estudos, conseguindo, desta forma, serem inseridos no
mercado de trabalho formal, melhorar suas condi¢Ges de vida (moradia, satde, alimentacdo,
transporte emprego etc.) e exercer plenamente sua cidadania, isto €, a possibilidade de se
desenvolver individual, social e culturalmente. Deste modo, Eugénio (2010, p. 8) salienta ser
imprescindiveis “mais que simples programas de alfabetizacdo para que os sujeitos excluidos
do processo regular de escolarizacdo tenham acesso a uma educagdo que lhes possibilite
participar plenamente como cidad&o da vida politica, econdmica e cultural de sua comunidade
e do pais”.

O sistema escolar trata essas pessoas como defasadas, repetentes, evadidas, nédo
levando em consideracdo a dimensdo humana desses sujeitos, pois esta deveria ser a condi¢ao
principal para o processo educacional. Assim, as propostas da EJA empenhadas com a
formacdo humana passam pela concepcdo que os docentes devem conhecer esses sujeitos e
que 0s processos pedagogicos deverdo ser desenvolvidos para dar conta de suas necessidades
educacionais, respeitando suas especificidades (ARROYO, 2001).

Portanto, faz-se necessario que seja oferecida aos discentes da EJA uma educacdo
escolar que proporcione, aléem dos contetdos curriculares e pedagogicos de acordo com o seu
percurso escolar, o desenvolvimento critico reflexivo sobre os acontecimentos globais e
locais, com o objetivo de lhes garantir a participacdo efetiva na construcdo do seu

desenvolvimento pessoal e educacional.
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