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Resumo: O presente trabalho teve como objetivo analisar a compreensao de professores
de Ciéncias e/ou Biologia sobre a autonomia e o0 pertencimento na constituicdo do “ser
docente”. Metodologicamente, recorremos a Analise de Conteudo, e para a obtencéo
dos dados utilizamos de entrevistas semiestruturadas realizada com oito professores
atuantes do ensino de Ciéncias e Biologia no inicio de sua trajetoria profissional. A base
tedrica que sustentou a analise associa-se as categorias identidade, pertencimento e
autonomia docente. A analise permitiu perceber que a identidade, o pertencimento e a
autonomia sdo processos constante construcdo na vida do professor, sendo constituidos
mediante as experiéncias na sala de aula e no ambiente escolar. Consideramos, portanto,
que esse debate € mais gue necessario no momento em que Vvivemos, pois permite
refletir sobre esses elementos que constituem a profissdo docente e buscar compreender
0 papel da educacao.

Palavras-chave: Autonomia Docente. Pertencimento Profissional. Docéncia.

INTRODUCAO

O pertencimento e a autonomia docente sdo elementos importantes na
constituicdo profissional do professor. No entanto, sdo processos que ocorrem de
maneira continua e ndo linear, desde as experiéncias enquanto estudantes até o inicio da
atuacdo docente, o0s sujeitos sdo atravessados por motivacdes relacionadas a relagdo com

os professores, experiéncias significativas durante o periodo escolar, entre outros.
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Sendo assim, este trabalho tem como objetivo analisar a compreenséo de

professores de Ciéncias e/ou Biologia sobre a autonomia e 0 pertencimento na
constituigdo do “ser docente”. Dessa maneira, inicialmente, estabelecemos alguns
critérios para a participacdo dos sujeitos, entre eles que possuissem (1) vinculo efetivo
na rede publica ou privada de ensino, (2) formacdo em licenciatura especifica e (3)
experiéncia no ensino da disciplina igual ou inferior a cinco anos. As escolas de atuagéo
desses professores estdo localizadas na zona urbana do municipio de Vitéria da
Conquista, Bahia.

Ao considerarmos as caracteristicas do objeto de pesquisa e 0s objetivos
definidos, convém salientar que essa pesquisa se desenvolveu mediante abordagem
qualitativa. Minayo (2014) salienta que as pesquisas qualitativas sdo aquelas que
possibilitam aliar questdes dos significados e as intencionalidades que estdo contidas
nos atos, nas relagcdes e nas estruturas sociais, ao considerar esses processos enguanto
construgdes humanas.

O instrumento metodoldgico adotado para a obtencdo dos dados foi por meio da
utilizacdo de entrevistas semiestruturadas realizada com oito professores atuantes do
ensino de Ciéncias e Biologia no inicio de sua trajetoria profissional. As entrevistas
foram previamente marcadas com os professores, sendo-as realizadas nas escolas de
atuacdo dos mesmos, agendadas em horarios compativeis com a disponibilidade dos
participantes e foram gravadas em audio. Ao iniciarmos as entrevistas orientamos sobre
0S possiveis riscos e 0s procedimentos adotados para minimiza-los em caso de
ocorréncia, finalizamos com a leitura e recolhimento da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos participantes, contendo duas vias,
uma de posse do pesquisador e outra para o participante.

Sobre as entrevistas Bardin (2011) assevera que a analise de conteddo das
mesmas € algo delicado, pois esse material verbal exige pericia, pois, para além da
verificacdo das respostas as questdes abertas, as mesmas devem ser cuidadosamente
analisadas.

Metodologicamente recorremos a Analise de Contetdo que, segundo Bardin
(2011), constitui-se por meio da intencdo de produzir inferéncias sobre o0s

conhecimentos relativos as condig¢des de producédo, ou recepcdo. Essas inferéncias sdo
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direcionadas aos indicadores que sutilmente aparecem durante a sistematizacdo dos

dados.

No intuito de dialogar com os dados produzidos construimos duas sessfes de
base tedrica. A primeira versa sobre o pertencimento atrelado ao processo de construcéo
identitaria e a segunda apresenta reflex6es sobre a autonomia docente e suas relacées
com o0s saberes produzidos na trajetéria profissional. Na sequéncia, realizamos o
didlogo entre as bases teoricas e os relatos dos professores no intuito de tecer reflexdes
interpretativas, sobre 0s processos de constituicdo da autonomia e
pertencimento/identidade docente.

Por fim, consideramos que o processo de pertencimento e autonomia docente é
construido diariamente por meio do exercicio docente em sala de aula e das relagdes e

vivéncias que ocorrem no espaco escolar.

IDENTIDADE DOCENTE E PERTENCIAMENTO PROFISSIONAL: UMA
CONSTRUCAO NECESSARIA

A qualidade do sentimento de pertencimento que o professor tem com a sua
profissdo esta relacionada a sua construcdo identitaria. Essa construcdo leva em
consideracdo as vivéncias e a memdria educativa do profissional, as relacbes
desenvolvidas com outros docentes nos diversos espacos sociais, bem como, o contexto
técnico-organizacional da sua pratica profissional e as relacdes estabelecidas com
instituicoes e organismos envolvidos nos processos de ensino.

Assim, o contexto social do individuo é determinante na constituicdo de sua
identidade e no consequente pertencimento. Nesse sentido, Dubar (2005, p. 135) afirma
que “[...] a identidade nunca é dada, ela sempre € construida e devera ser (re)construida
em uma incerteza maior ou menor € mais ou menos duradoura”. Ja Sacristan (2017, p.
183), ratifica a ideia da memoria educativa, na qual “O professor, antes de sé-lo, no que
se refere a seu contato com a escola em geral ou com os alunos, pode ter vivéncias mais
distantes, [...] passa sem processo de ruptura [...] da experiéncia passiva como aluno ao

comportamento ativo como professor”.
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Desse modo, a construgdo dessa identidade € um processo interpessoal em que o

pensamento ocorre com 0 outro e pelo outro. As inter-relagdes sdo determinantes no
estabelecimento de alguns aspectos identitarios.
Nesse viés, Novoa (2000, p. 18) assevera a ideia de coletividade na construcéo

da identidade pessoal e profissional:

E claro que o individuo constrdi a imagem que tem de si préprio a
partir do mesmo material do qual as pessoas ja construiram a sua
identificacdo social e pessoal, mas ele tem uma consideravel liberdade
em relacdo aquilo que elabora.

Assim, seguindo o pensamento de Pimenta (2005, p. 18-19), a identidade
profissional também se constroi por meio da significacdo social da profissdo, sendo
assim, com base na revisdo das tradicdes, a identidade da profissdo docente sofreu uma
mudanca significativa. A docéncia foi construida ao longo dos anos sobre uma base
missionaria em que o trabalho desenvolvido nédo era entendido como profissdo assim
como as demais. Contudo, essa concepcao de sacerddcio vem sendo desconstruida nas
Gltimas décadas, a0 mesmo passo que o reconhecimento tem diminuido, visto que agora
a profissdo ndo esta mais atrelada a vocacdo e ganhos de natureza espiritual e sim a
valoracdo pessoal e profissional.

A tessitura ou ndo de lacos de pertencimento quanto a profissdo docente esta
diretamente ligada a valoracdo desse oficio. Sendo assim, com a saturacdo do mercado
de trabalho e baixas condicGes para o ideal desenvolvimento do trabalho pedagodgico, o
professor muitas vezes ocupa uma posicdo de objeto, enquanto deveria ser um sujeito
do processo educativo. Assim, alguns individuos se deparam com a situacdo de ser ou
estar professor e, as vezes, os individuos no ultimo caso ndao conseguem desenvolver
uma identidade docente, logo, ndo desenvolvem o sentimento de pertencimento a
docéncia.

De acordo com Costa e Ramos (2012, p. 6):

[...] todo professor necessita, antes de tudo, se sentir professor. Saber
qual o seu papel e suas atribuigdes junto a seus alunos, sua classe e a
sociedade. Ocorre que as constantes mudancas por elas vivenciadas,
seja pelas necessidades e demandas discentes, sejam pelos motivos
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alheios ao ambiente escolar, como 0 jogo de interesses politicos ou
econdmicos, tem desestabilizado essa identidade profissional.

Nesse sentido, os lagcos de pertencimento convergem com a satisfacdo dos
professores em relacdo a sua profissdo, sendo que quando estes estdo insatisfeitos em
relagdo a profissdo tendem a ter crise de identidade, interferindo no desenvolvimento do
sentimento de pertencimento (NOVOA, 1995).

Embora a literatura que utilizamos ndo tenha destacado, o desenvolvimento do
sentimento de pertencimento profissional docente e a escolha pela profissdao sdo duas
dimens@es que se inter-relacionam. Quando a licenciatura ndo € uma opgao inicial para
o0 individuo, este pode ter dificuldade em se identificar com a atividade docente e a
realidade do trabalho no futuro. E assim, a constru¢do social da identidade e a
consolidacéo do pertencimento profissional sdo diretamente prejudicadas.

Contudo, cabe considerar que a proletarizacdo associada a desvalorizacdo da
profissdo docente sdo fatores que intensificam a ocorréncia da crise de identidade do
professor, reduzindo, assim, o sentimento de pertencimento a profissdo. Além disso, a
concepcdo que o individuo tem acerca da sua profissao implica diretamente no
estabelecimento ou ndo dos lagos de pertencimento.

Desse modo, faz-se necessario que o professor se sinta parte do processo
educativo, pois, assim, propiciara a valorizacdo de si proprio e de sua profissdo.
Entretanto, essa mudanca de posicdo no processo educativo ndo depende apenas do
profissional, mas, principalmente, das politicas educacionais e da sociedade como um
todo, fornecendo condicdes dignas e respeito ao oficio docente para que os professores
se sintam sujeitos ativos do processo de ensino.

Assim, quando ha o sentimento de pertencimento e uma identidade profissional
fortalecida, o docente passa a lutar pelo reconhecimento e valorizacdo profissional,
buscando melhorias nas condi¢cfes de trabalho e aperfeicoamento para potencializar as
praticas que desenvolve. Ja os individuos que ndo se identificam e ndo se sentem
pertencentes ao seu oficio, passam a buscar por empregos com melhores condi¢des, ndo
tendo como objetivo a luta pela valorizagao da profissdo docente.

Apesar disso, a constituicdo identitaria do profissional docente decorre de sua

formacdo, mas também da sua pratica. Logo a producdo dos saberes experienciais € uma
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importante dimensdo da identidade profissional docente, visto que é na vivéncia diaria

que o professor estabelece relagdes com o trabalho docente e consigo mesmo enquanto
profissional. Desse modo, a constituicdo de lacos de pertencimento estd imbricada ndo
somente ao reconhecimento e valorizagdo profissional, mas as experiéncias adquiridas
no exercicio da docéncia de forma individualizada e coletiva.

Segundo N6voa (1992, p. 15):

A crise de identidade dos professores ndo é alheia a esta evolucdo que
foi impondo uma separacéo entre o eu pessoal e o eu profissional. A
transposicdo desta atitude do plano cientifico para o plano
institucional contribuiu para intensificar o controle sobre o0s
professores, favorecendo o seu processo de desprofissionalizagéo.

Outro fator que se relaciona com 0s processos de pertencimento da classe
docente é a autoconfianca no trabalho desenvolvido e consequente autonomia frente ao
controle externo que tenta reproduzir por meio de avaliacdes externas aplicadas aos
alunos, atribuindo ao trabalho docente os baixos indices sem considerar fatores do

contexto sociocultural do aluno e as condicdes de trabalho dos professores.

A AUTONOMIA DOCENTE E OS SABERES PRODUZIDOS NA TRAJETORIA
PROFISSIONAL

O saber docente é progressivamente construido ao longo da carreira profissional
do individuo e envolve uma diversidade de conhecimentos e experiéncias de vida
indispensaveis para a formacao profissional. Esses saberes emergem da tradicao cultural
e dos grupos sociais produtores do saber, construidos com o intuito de atender as
particularidades de cada professor, 0s quais necessitam se adaptar ao curriculo ja
inserido no ambiente escolar (TARDIF, 2002).

Nesse sentido, o caminho percorrido para alcancar o saber docente esta atrelado
a compreensdo do conjunto de saberes pelos quais estdo inseridos os saberes
curriculares, o conhecimento especifico e as experiéncias vivenciadas ao longo da
carreira profissional. Assim, o saber docente possui caracteristica heterogénea,
construido ao longo do tempo por diversos saberes, procedentes de fontes distintas que

juntas formam um saber plural, diversificado e em constante expansdo (TARDIF,

4374
~ Seminario Gepraxis, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 7, n. 7, p. 4369-4381, maio,2019.

\! 28a 31 . ... 201
- Seming Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia " gy
GCpr "\.~

Programa de Pés-Graduacao em Educacac . e




.1

\\E‘.f T~ |
eu/Seminario 0 Vitéria da Conquista - BA
GepPraxis Liti ‘bl =
) & Politicas Publicas, Gestao e-ISSN: 2596-7613

e Praxis Educacional

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia = .
) Generms do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacgao PPCRR S5 & Lamee Bal Eoiadedi Baba

2002). Portanto, o inicio da carreira docente traz um cenario com muitos desafios, tendo

os professores de, apesar do pouco tempo de atuacdo profissional, desenvolver um
trabalho docente que possa potencializar as suas praticas.

Dessa forma, nos primeiros anos de trabalho ainda sdo poucas as experiéncias
em sala de aula, as fundamentacdes dos saberes profissionais estdo comecando a
amadurecer, no entanto, as vivéncias cotidianas sdo ferramentas para a formagéo
docente. Em conformidade aos saberes docentes, 0s saberes experienciais S&o
adquiridos no inicio da atuacdo profissional e se consolidam e se reconstroem durante
toda a trajetoria, colaborando para o desenvolvimento do pensamento critico vinculado
a reflexdes das praticas pedagogicas, garantindo ao profissional maior seguranca no
exercicio da docéncia. Dessa forma, a pratica docente associa-se ao saber-fazer repleto
de sentidos e significados atribuido de saberes carregados de pluralidades
correlacionados as tarefas do cotidiano (TARDIF, 2002).

Dessa maneira, 0s saberes experienciais sao produzidos por meio da pratica
vivenciadas no cotidiano, com o proposito de obter o conhecimento do meio no qual
estdo inseridos os sujeitos. Esses saberes partem das experiéncias validas e integradas
de maneira individual e coletiva, contribuindo para o desenvolvimento da autonomia
das praticas que os professores desenvolvem na sala de aula. Por conseguinte, com a
intencdo de se reconhecer professor, a autonomia apresenta-se no processo formativo do
docente direcionando o mesmo na busca da descoberta mediante reflexdes dos saberes
curriculares e pedagogicos, visando a formacdo continuada, entendida como parte
relevante para o desenvolvimento profissional ao longo da trajetéria docente.

Nessa perspectiva, 0 termo autonomia teve sua primeira mencdo na Grécia
Antiga, associado ao ato de se autogovernar. No entanto, a autonomia esta atrelada a um
contexto politico e social no qual remete a capacidade de buscar respostas a partir de
questionamentos durante o percurso de construcdo da identidade profissional. A
autonomia € apresentada de maneira que consolide a condicdo socio histérica de uma
sociedade cheia de limitacdes, na qual os saberes pedagogicos possam inferir na acdo
politica do sujeito, contribuindo na construcdo do saber fazer competente e capaz de
consolidar o curriculo na escola.

Desse modo, a autonomia é compreendida pelo sentido individual e coletivo
(SANTOS; DUBOC, 2004). Nesse sentido, a autonomia é entendida pela perspectiva
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que os professores no seu pensar critico obtém um autogoverno legitimado do seu fazer

pedagogico que contribuira no processo educacional durante sua trajetoria profissional
(SILVA, 2016).

A autonomia é tomada no ambito escolar sob dois aspectos, a saber: no que se
refere a politica pedagdgica proposta pela escola e as questBes sociais que estdo
intimamente ligadas ao exercicio docente. Contudo, é caracterizada de modo que se
relacione a autossuficiéncia de suas praticas, as quais o docente se vé como autor de
suas vivéncias, refletindo, assim, no pensar e agir diante das dificuldades e desafios
(CONTRERAS, 2002).

Desse modo, a reflexdo do educador é para que possa construir um caminho no
qual a autonomia docente seja o principal elemento envolvido na transformacéao social e
educacional, englobando a dimensdo politica no campo de atuagdo. Em suma, a
autonomia € entendida no que se refere a grupos distintos em que as discussoes
principais estardo envolvidas em interesses particulares quanto em interesses que
consolide o curriculo escolar. Portanto, a autonomia é uma dimenséo profissional que
possibilita 0 questionamento mediante as situagdes recorrentes e desafios impostos na
profissdo, podendo a ser vista como um refgio na busca de solucdo para os conflitos
imbricados a docéncia (MONTEIRO; MONTEIRO; AZEVEDO, 2010).

Nesse sentido, a pratica que o professor permite a compreensdo e construcdo da
sua propria identidade profissional, buscando alcancar a autonomia com bases em seus
saberes experienciais adquiridos na trajetoria docente. Com isso, a autonomia é um
elemento capaz de contribuir na formacéo e atuacdo dos docentes no sentido de elaborar
estratégias que viabilizem as praticas curriculares consolidadas na dimensao social do
individuo com o propdésito de garantir a capacidade de reflexdo critica na formacao
continuada e atuacdo do docente em seu percurso profissional (CAMILOTTI;
GOBARA, 2017). Assim, o debate da autonomia esta intimamente ligado a maneira
pela qual o professor, inserido no ambiente formativo, utiliza dela para correlacionar

com as préaticas pedagdgicas que desenvolve no espaco escolar.

O PERTENCIMENTO E A AUTONOMIA DOCENTE: O QUE DIZEM OS
PROFESSORES
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Ao aproximarmos do espago escolar e estabelecer um contato direto com 0s

professores, pudemos sentir a realidade de maneira mais significativa. Desse modo, 0
processo de escuta nos possibilitou aprofundar a compreensdo dos elementos que
constituem e influenciam o pertencimento e a autonomia docente.

Ao questionamos os professores sobre como se orientam para desenvolver as
aulas, o professor Marcos destacou: “A criagdo, entre aspas, da dindmica das aulas €
minha, eu que produzo a minha forma de lidar na sala de aula”. Ao analisarmos esta
fala, destacamos que 0 mesmo apresenta movimentos que tendem para a construcéo de
sua autonomia, atrelada com as relagdes estabelecidas na sala de aula. Em diélogo com
os argumentos de Contreras (2002) a autonomia é caracterizada pela relacdo de
autossuficiéncia de suas praticas, ou seja, das praticas docentes, pelas quais 0s
professores se veem como autores de suas vivéncias, possibilitando uma reflexao sobre
0 pensar e agir diante dos desafios.

Por outro lado, a professora Rose ressalta: “Vou aplicando a sequéncia que 0
livro didatico traz, porque é uma obrigacdo, a escola me obriga a isso. Se eu pudesse eu
faria algumas alteracdes, como eu ja tentei fazer, mas ndo foi possivel porque ndo segui
o livro”. Notamos que em sua fala a professora Rose apresenta uma tentativa de fazer
algumas alteracdes no desenvolvimento do curriculo, no entanto, a imposicéo da escola,
¢ preciso seguir a “obrigagdao”. AsSim, percebemos que uma das barreiras para a
consolidacéo da autonomia do professor tém sido as prescricdes curriculares, as quais a
escola é coagida a seguir, limitando a criacdo e reinvencdo da pratica pedagdgica do
professor, reduzindo a reproducao.

Monteiro, Monteiro e Azevedo (2010) ressaltaram que, a autonomia € um
elemento questionador que se posiciona perante as situacdes e aos desafios da profissao,
podendo ser um fator importante para a busca de solu¢bes perante os conflitos que
existem na docéncia. Desta maneira, a imposicdo curricular, assumida pela escola, sobre
a préatica da professora Rose alerta para o posicionamento de que todo o corpo docente
que compdem a escola, e para além desse aspecto organizacional, € preciso sempre nos
questionar sobre qual a educacdo queremos? Qual o papel de um professor? Estas
questdes sdo fundamentais para a superagdo dos desafios que sdo postos durante o

processo de escolarizagao.
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Sobre a utilizagdo do livro didatico e a autonomia que envolve o planejamento

das aulas, a professor Norma destaca: “[...] vocé olha o livro ¢ acha que aquela
sequéncia légica que hd um contetdo bom, de forma que vocé pode seguir. Se ndo, nao
tem essa obrigacéo de seguir o livro, vocé vai seguindo de acordo o que vocé acha mais
simples”. Nesse relato a professora se posiciona de maneira questionadora sobre o livro
didatico e a selecdo e organizacdo dos contetdos que o mesmo apresenta. Ao destacar
que “[...] vai seguindo de acordo o que vocé acha mais simples [...]”, ela apresenta um
posicionamento diante planejamento, exercendo, assim, sua autonomia, no intuito de
realizar as adequacGes necessarias para o trabalho pedagdgico que realiza com 0s
estudantes. Desse modo, ela reorganiza os conteudos com o proposito de melhor
desenvolvé-los com os estudantes.

No que se refere ao pertencimento docente e a identidade profissional
destacamos a fala da professora Norma: “[...] entdo, eu acho que € mais nesse sentido de
mostrar que vocé estd trazendo coisas novas para a escola e que vocé esta tendo
realmente competéncia de conseguir cumprir com o que foi lhe dada”. Percebemos que
ha um movimento com a préatica pedagogica pela qual o professor deve apresentar-se,
seja com “coisas novas”, ou mostrando “[...] competéncia de conseguir cumprir com 0
que foi lhe dado”. Ou seja, por meio da atividade docente é que o professor podera
operacionalizar os elementos necessarios para a constituicdo do seu pertencimento.
Pimenta (2005) assevera que a identidade profissional é construida por uma significacéo
social da profissdo mediante visitas as tradicOes, aos papeis assumidos, as posturas
adotadas, sofrendo, assim, mudancas significativas de acordo a subjetividade dos
sujeitos no trabalho docente.

A professora Noélia destacou que iniciou como professora contratada
temporariamente e sentia que os outros professores da escola a percebiam, apenas, como
aquela que “[...] estd aqui so para substituir [...]”. Ao analisarmos 0 relato da professora
Noélia notamos que a sua percep¢do sobre o pertencimento e, consequentemente, a
construcdo da sua identidade docente é atravessada pelas relacdes de trabalho, ou seja,
durante 0 momento que esteve como professora contratada ela ndo era reconhecida
como uma professora de fato.

Nesse contexto, percebemos que o pertencimento e construcdo da identidade

docente perpassam pelo reconhecimento do outro, sendo assim, a identidade é
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construida por um processo interpessoal, ocorrendo com o outro e pelo outro. No

entanto, cabe aos sujeitos do processo filtrar as influéncias coletivas na construcdo da
identidade pessoal e profissional. De acordo com N6voa (2000), os sujeitos constroem a
sua imagem também a partir das percepcdes do outro sobre ele mesmo, no entanto, ha
certa liberdade em considerar as percepcbes do outro, mediando as consideracfes do
outro.

Outro depoimento que destacamos ¢ da professora Urania: “Agora me sinto mais
preparada, no comeco a inseguranca é grande. Acho que agora eu estou mais adaptada,
eu ja estou... agora eu gosto ja [...]”. Notamos que em sua fala a professor se reporta ao
comego de sua trajetdria docente, afirmando a dificuldade enfrentada perante a dindmica
ndo apenas da sala de aula, mas também pela rotina escolar. No entanto, com o tempo
de atuacdo e as experiéncias vividas as constituicdes da identidade e do pertencimento
foram se estabelecendo.

Sendo assim, Dubar (2005) assevera que a identidade nunca sera completamente
constituida, sempre sera (re) construida, em um movimento constante de formacao.

Ou seja, o desenvolvimento da identidade € um processo constante, somado as
incertezas, 0s bons momentos, 0s sentimentos perante as situagdes vividas no cotidiano
escolar e, principalmente, por meio do processo de subjetivacdo dos professores e de

suas reinterpretagoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante a analise realizada pudemos aproximar ndo apenas dos sujeitos que
participaram dos estudos, mas também da dinamica escolar e dos elementos que
auxiliam no processo de construcdo da identidade profissional, do pertencimento e da
autonomia docente. Sendo assim, pensar no professor e em sua acao educativa permite
refletir sobre todos os processos de constituicdo de um sujeito, de suas interpretacdes,
posicionamentos e intencionalidades para com o outro sob a égide da educacao.

Ao refletirmos sobre a autonomia docente, para além do contexto da sala de aula
e da escola, considerando o contexto politico e social em que vivemos, € exercer o

tencionamento entre o que é posto como conhecimento, 0 que é posto como noticia, as
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intencionalidades e as prioridades eleitas. Contexto esse, que reflete diretamente na

funcdo social da escola e do papel do professor na escola e na prépria sociedade.

Desta maneira, temos mais elementos ainda para problematizarmos o processo
de construcdo identitaria, essa que comeca antes mesmo da inser¢do no curso de
graduacdo. Enquanto estudante os sujeitos sdo influenciados por vérias experiéncias
para optarem pela docéncia, mesmo que os indices indiqguem percentuais baixos na
concluséo dos cursos de licenciaturas, ha aquelas que optam por esse caminho. Além
disso, as reflexdes sobre a construcdo da identidade profissional, nos leva a refletir
sobre as condi¢des materiais que subsidiam o trabalho docente, as condi¢des fisicas e
logisticas das escolas e o papel das politicas educacionais nesse processo.

Por fim, devemos aprofundar as nossas analises e problematizacdes, no intuito
de perceber a amplitude dos processos, nesse caso, a educagado e 0s seus agentes que se
propdem a desenvolvé-la. Recorrer as narrativas dos professores representa mais do que
um degrau metodoldégico cumprido, representa a voz daqueles que lutam, acreditam, se

anulam, mas que permanecem e acreditam na educagéo.
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