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Resumo: O presente trabalho tem como objetivo apresentar uma discussdo sobre formacdo docente,
ensino superior e a relacdo teoria e pratica. As instituicbes de Ensino Superior, desde sua origem,
passam por transformac6es, mesmo que lentas, com o objetivo de se adequarem as mudancas. Porém,
os debates referentes a dicotomia entre teoria e pratica permanecem até os dias atuais, 0 que desperta
para outras reflexdes sobre a formacdo de professores e busca de novas alternativas para velhos
problemas. A profissdo docente se configura como uma atividade cheia de desafios que exige uma
constante busca por conhecimentos e diversos saberes que sdo adquiridos sejam em ambientes formais
ou no cotidiano, sendo assim o ser professor se constitui ao longo da caminhada, entre teoria e prética,
entre ensinar e aprender, no processo de construgao e reconstrugdo. Ao pensar em melhor qualidade do
ensino, faz-se necessario refletir também na atuacéo do professor do ensino superior que atraveés do
seu entendimento sobre a educacdo basica podera contribuir para uma formacdo ndo téo distante da
realidade da escola, amenizando assim os impactos sofridos pelos professores em inicio de carreira.
Palavras Chave: Ensino superior. Formagdo Docente. Teoria e Prética.

Introducao

A formacdo docente € evidenciada no Brasil ap6s a independéncia, quando surge a
necessidade de promover a instrucdo popular. A partir desse momento, as reflexdes sobre as
questBes pedagdgicas passam a considerar as transformacfes sociais e econdmicos ocorridas

na sociedade brasileira.
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Os primeiros cursos de licenciatura, constituidos na década de 1930, apresentavam uma

marcante dicotomia entre a teoria e a pratica. Em relacdo a formacgdo de professores, Nunes
ressalta:

Os cursos de licenciatura, desde sua constituicdo, na década de 1930,
mantiveram uma estrutura curricular marcada pelo chamado 3+1,
caracterizado pela “fronteirizagdo” clara entre teoria e pratica. O
entendimento de que a teoria corresponde ao aprender e a pratica ao ensinar
serviu de justificativa para a existéncia de cursos em que a aprendizagem da
docéncia se iniciaria mais ao final do curso [...] o grande problema desse
posicionamento é que os cursos de licenciatura, responsaveis pela chamada
formagdo inicial de professores, terminavam ndo iniciando o futuro professor
nos processos educativos que ocorrem na escola basica (NUNES, 2016,

p.11).
Esse modelo de ensino pode ser considerado como de racionalidade técnica em que o
professor é visto como um técnico ou um especialista, aplicando de maneira incisiva as regras
que se originam do conhecimento cientifico e pedagogico. A pratica é utilizada apenas para

atingir um determinado fim. Para Costa:

A racionalidade técnica tem sua base epistemologica pautada na filosofia
positivista e acredita que o professor deve ser formado com uma base teérica
ampla, pois serd possivel aplicar aos problemas do cotidiano solucdes
adquiridas na teoria. O positivismo afirma que sé é possivel conhecer através
da observacdo e raciocinio, assim como, conhecendo se torna possivel
controlar a realidade. A capacidade de explicacdo e previsdo do positivismo
possibilitaria a tomada de decisdes educativas racionais e, por conseguinte, o
aprendizado na teoria bastaria para a atividade pratica (COSTA, 2017, p.2).

Pereira (2014) descreve trés modelos que se baseiam na racionalidade técnica: 1) o
modelo de treinamento de habilidades comportamentais, baseado no treinamento e
observacdo. 2) O modelo de transmissdo, voltado para o desenvolvimento especifico de
determinadas habilidades e transmitido aos professores 0s contetdos cientificos e/ou
pedagdgicos dando pouca importancia as habilidades da pratica de ensino 3) o modelo
académico tradicional, que entende o conhecimento do contetdo disciplinar e/ou cientifico é
suficiente para o ensino e que aspectos praticos do ensino podem ser aprendidos em servico.

Outro modelo de formacao de professores que surge desde o inicio do século XX é o
modelo da racionalidade pratica, em que a interacdo baseada na reflexdo e no dialogo se faz

presente. Segundo Costa:
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A teoria sobre o professor reflexivo é muito explorada, no entanto, € preciso
também aborda-la de forma critica, ter um olhar critico sobre o conceito de
professor reflexivo, pois este pode levar a uma supervalorizagdo da préatica e
a teoria ficar comprometida, fazendo com que caiamos em um praticismo e
uma desvalorizagdo da teoria e da formagdo académica. A racionalidade
prética e/ou a reflexdo na acdo ndo bastam se esta mesma ndo for critica e
puder evidenciar e valorizar, mais do que a pratica, a praxis (COSTA, 2017,

p.3).

Em relacdo a racionalidade pratica, Pereira (2014), apresenta trés modelos: 1) o
humanistico, em que os professores criam situaces para que o aluno aprenda. 2) 0 ensino
como oficio, em que o conhecimento adquiridos pelos professores acontece por tentativa e
erro e através de analise cuidadosa da situacdo presente. 3) o0 modelo orientado pela pesquisa,
em que o objetivo é ajudar o professor a analisar e refletir sobre sua pratica, assim €
proporcionado ao professor trabalhar com situac6es-problema relacionados a sala de aula.

Esse modelo de racionalidade préatica desvela as limitagdes presentes na racionalidade
técnica, que ndo da conta das complexidades presentes na sala de aula e dos saberes
constituidos através da experiéncia. O que se percebe é que a educagéo se constitui como uma
atividade complexa e que tanto a teoria como a pratica sdo elementos importantes e
necessarios para a formacéo e que ambas se equivalem. Porém é necessario outro elemento na
formacdo do ser humano, quando se pretende a transformacéo social e a constituicdo de um
sujeito autbnomo: a formacao tedrico-critica que envolva a pratica.

Pereira (2014), apresenta trés modelos relacionados a racionalidade critica: o sécio-
reconstrucionista, que alinha o ensino e a aprendizagem como meio para promover maior
igualdade, humanidade e justica social na escola e na sociedade 2) o emancipatdrio ou
transgressivo, em que a educacédo € vista como um meio de mudanca social, e a sala de aula é
tida como um local de possibilidade. 3) o ecoldgico critico, que tem como centro a pesquisa-
acdo que se torna um meio para identificar, interromper e interpretar desigualdades dentro da

sociedade e, assim possibilitar o processo de transformacdo dessa sociedade.
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A dicotomia teoria e préatica na formacéo inicial

As instituicGes de Ensino Superior, desde sua origem, na década de 1930, passam por
transformacgdes, mesmo que lentas, com o objetivo de se adequarem as mudancas que, em
muitos momentos estavam vinculadas a interesses que ultrapassavam o campo académico. Os
debates referentes a dicotomia entre teoria e pratica permanecem até os dias atuais, 0 que
desperta para novas reflexdes sobre a formacao de professores e busca de novas alternativas
para velhos problemas.

Em pesquisa realizada por Gatti (2013) sobre a formacéo inicial de professores nas
licenciaturas no Brasil evidenciou-se que estas apresentam curriculos fragmentados, com
conteddos genéricos e € recorrente a dissociacdo entre as universidades e a escola. O dialogo
entre essas instituicdes quase ndo existe, 0s estagios sdo superficiais e as avaliagdes tanto

internas como externas sao precarias. Segundo Gatti:

[...] a formacdo inicial dos professores é crucial, sem deixar de lado o papel
relevante da formacgdo continuada em suas vidas profissionais. Ndo ha
consisténcia em uma profissionalizacdo sem a constituicdo de uma base
sélida de conhecimentos aliados a formas de acdo. Donde a importancia de
uma sélida formacdo inicial, solidez também que necessita de
reconhecimento pelo conjunto da sociedade. A representacdo de valor da
profissdo docente também est4 associada ao reconhecimento do valor social
atribuido a sua formacdo. Com as formacGes oferecidas pelas instituicGes de
ensino superior, como descrito, se esta longe de atribuicdo social de valor
para ela (GATTI, 2013, p.60).

E evidente que a discussdo sobre formacdo docente nfo se esgota, devido a urgéncia
de se buscar novas alternativas que contemple uma formacéo de professores pautada na teoria
e na pratica pedagdgica. A formacao de professores ndao se constrdi apenas por acumulacéo de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas, embora esses elementos sejam importantes.
(NOVOA, 2009)
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Os trabalhos relacionados a formagdo de professores aumentaram de maneira

significativa, porém apesar do intenso debate sobre o tema, este ainda apresenta outras

nuances e questdes para refletir. Nunes e Oliveira sinalizam:

As constantes mudancas que o mundo viveu nas ultimas décadas, sobretudo
no que se refere ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, com
significativa transformacdo da base econdmica, ndo tem sido assimiladas
significativamente pelas instituicbes formadoras de professore, no sentido de
propor e oferecer uma formagdo inicial mais articulada com as
transformagdes da sociedade. (NUNES e OLIVEIRA, 2017, p.67).

S&o muitos os desafios que as instituicbes formadoras de professores vdo encontrar,
visto que o cenario atual em relagdo a educacdo brasileira é de mudancas e o papel do
professor vem sendo questionado e redefinido na atualidade. Segundo Garcia a formacéo de

professores:

[...] é a &rea de conhecimento, investigacdo e de propostas tedricas e praticas
que, no d&mbito da Didatica e da Organizacdo Escolar, estuda os processos
através dos quais os professores- em formacdo ou em exercicio - se
implicam individualmente ou em equipa, em experiéncias de aprendizagem
através das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos,
competéncias e disposicdes, e que Ihes permite intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo de
melhorar a qualidade da educacdo que os alunos recebem (GARCIA, 1999,
p.26).

Os principais problemas apontados na atualidade sobre a formacdo inicial de
professores estdo relacionados a qualificacdo inferior e a ma qualidade de cursos de
licenciatura. Segundo Melo:

Enguanto a educacdo basica € um servico principalmente do setor
publico, a formacdo de professores para a educacdo béasica é realizada
com importante aporte do setor privado. No Sul e Sudeste, este é
largamente majoritario. Nas demais regies do pais, € apenas
expressivo, em virtude da grande presenca de instituicdes de ensino
superior estaduais e, em menor nimero, municipais. Nao ha avaliacdo
da qualidade dos resultados desses cursos de preparacdo docente,
sejam eles publicos ou privados, porque a formacdo de professores
tem sido tratada como qualquer outro curso de nivel superior, sem
considerar seu papel estratégico para todo o sistema educacional do
pais. Como os demais cursos superiores, eles sdo previamente
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autorizados e reconhecidos. Nunca passaram por avaliagdo posterior
das competéncias necessarias para formar professores da educagdo
béasica brasileira. (MELO, 2000, p.100)

A préatica como componente curricular esta prevista no parecer CNE/ CP n° 9/2001, de
8 de maio de 2001, regulamentada pela resolu¢do CNE/ CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002,
que versa sobre as diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de professores da
Educacdo béasica, em nivel superior, nos cursos de licenciatura.

O parecer aponta que todas as disciplinas que constituem curriculo tenham sua
dimensdo pratica numa perspectiva interdisciplinar com énfase nos procedimentos de
observacdo e reflexdo para compreender e atuar em situaces contextualizadas, tais como o
registro de observacOes realizadas e a resolucdo de situagdes-problema caracteristicas do
cotidiano profissional. O estagio obrigatorio deve ser vivenciado ao longo de todo o curso de
formacdo e com tempo suficiente para abordar as diferentes dimensbes da atuacdo
profissional (BRASIL, 2002).

Porém, apesar das recomendacfes é comum graduandos que s6 se dao conta de que
serdo professores no final do curso, quando se deparam com o estagio supervisionado. De
acordo com Melo (2000), os estudantes dos cursos de licenciatura com excecdo dos de

pedagogia:

[...] ingressam no ensino superior de formacdo de professores com a
expectativa de serem bidlogos, gedgrafos, matematicos, linguistas,
historiadores ou literatos, dificilmente professores de biologia, de
geografia, de linguas ou de literatura. Os cursos de graduacdo sao
ministrados num contexto institucional distante da preocupacao com a
educacdo basica, que ndo facilita nem mesmo a convivéncia com
pessoas e instituicbes que conhecem a problematica desta ultima. Os
professores formadores que atuam nesses cursos, quando estdo em
instituicbes de qualidade, sdo mais preocupados com suas
investigacGes do que com o ensino em geral, e menos interessados
ainda no ensino da educacdo basica. (MELO, 2000, p. 100)

Sendo assim, a pratica de ensino deverd fazer parte da formagdo dos graduandos
durante todo o percurso formativo. A escola se constitui como um espaco de formacgdo que
possibilita superar as barreiras entre teoria e pratica, tornando o graduando capaz de exercer a

docéncia.
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N&o existe um momento exato para tornar-se professor, nem receitas prontas. Os

conhecimentos vao sendo construidos e reconstruidos, o saber fazer se renova a cada dia
através da teoria, da préatica, da acdo e da reflexdo, a postura pedagdgica que se assume ndo é
determinada somente pela formacdo institucionalizada, mas também pelas experiéncias e
vivéncias adquiridas ao longo da vida e da sua carreira profissional. O professor precisa
dominar de maneira progressiva os saberes necessarios para a realizacdo do trabalho docente
(TARDIF, 2002).

S&o caminhos longos percorridos, construidos em etapas que constituem o professor:
a primeira etapa, que refere a conhecimentos adquiridos fora da academia, relacionada a
crencas e valores, a formacéo inicial, que acontece em instituicdes formais que mune o futuro
professor de conhecimentos pedagogicos e conhecimentos disciplinares, a iniciagdo a carreira,
que acontece durante os primeiros anos de atuacdo do professor e a fase de formacéo
permanente, relacionada ao desenvolvimento profissional do professor que envolve outros
fatores que permeiam o processo educativo, como o desenvolvimento do ensino, da escola,
das normas curriculares entre outros (GARCIA, 1999).

O professor ao longo da carreira passa por experiéncias diferentes em sua trajetoria
profissional. “As trajetorias representam porc¢des de tempo que vao se sucedendo ao longo da
vida dos professores simbolizando a explicitagdo temporal dos mesmos” (ISAIA e BOLZAN,
2004, p.124).

Ao estudar sobre os ciclos de vida dos professores, Huberman (1992), apresenta as
fases percorridas pelos docentes durante toda a sua trajetdria profissional. Embora o foco da
pesquisa desse autor ndo seja os saberes docentes, através das suas analises percebe-se como
0s saberes vdo se constituindo ao longo da carreira dos professores e como € necessario que
durante todo esse percurso o professor tenha o suporte necessario, seja institucional,
governamental entre outros suportes para aprimorar estes saberes. O autor apresenta as
seguintes fases:

1) Entrada na carreira: correspondente aos trés primeiros anos de docéncia e comeca
desde a escolha da carreira. Nesse periodo, o professor passa por dois momentos denominados
como estagio de “sobrevivéncia”, que corresponde ao choque com a realidade, em que se
depara com o cotidiano da sala de aula e as dificuldades que permeiam o fazer pedagdgico. E

frequente tanto a preocupacdo com o dominio da turma, como a dificuldade de assumir outras
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disciplinas que ndo correspondem a sua area de formacdo. O estagio da ‘“descoberta”

corresponde ao encantamento inicial de se permitir viver a experiéncia. Huberman (1992),
aponta que o estagio de descoberta contribui para que o professor suporte o estagio de
sobrevivéncia e permaneca na carreira. Para Gongalves:

[..] a -carreira profissional docente é um percurso relacional e
contextualmente vivenciado e construido, em que a pessoa-professor se vai
diacronicamente desenvolvendo, segundo um conjunto de etapas ou fases
com caracteristicas proprias, em espacos e tempos diferenciados e com
necessidades especificas de formacdo (GONCALVES, 2009, p.23).

Ainda nessa fase outros tipos também poderdo ser apresentados, como a “indiferenca”
ou o “quanto pior melhor”, estd diretamente relacionado aos professores que escolhem a
profissdio sem ter nenhuma afinidade com a mesma, ou por tempo determinado, a
“serenidade” e a “frustracao”, relacionada a motivagao inicial, em que as vezes ndo consegue
ver na realidade o que se esperava ao ingressar-se na carreira. Nessa primeira fase o0s
professores se preocupam mais com ele mesmo, tentam se adaptar a realidade da escola e ao
mesmo tempo se firmarem no mercado de trabalho.

2) Estabilizacdo: caracterizada entre o quarto e sexto ano de profissdao. O
comprometimento do professor é definitivo com o oficio da docéncia, pois pertence, de fato, a
um corpo docente, sdo efetivos. Sendo assim, o professor passa a ter mais confianca em si e
conseguem se preocupar mais com os objetivos didaticos pedagdgicos.

3) Diversificacdo: relacionada ao sétimo e vigésimo quinto ano da docéncia, em que
os professores apresentam-se mais motivados e empenhados nas equipes pedagogicas,
sentindo a necessidade de partir na busca por novos desafios. Ainda nessa fase ap6s 0 15° ano
de docéncia os professores vivenciam também um periodo de questionamentos.

4) Serenidade: corresponde o periodo entre vigésimo quinto e o trigésimo quinto ano
na profissdo. Nessa fase, 0s professores passam a se preocupar menos com a opinidao dos
outros sobre o seu trabalho. A bagagem de conhecimento que este professor possui possibilita
uma construcdo de identidade que lhe proporciona a realizacdo tanto profissional como
pessoal.

5) Desinvestimento: que corresponde o periodo entre 35 e 40 anos de profissao
docente, o professor passa a se preocupar menos com as questdes voltadas para a sala de aula

e a dedicar-se mais a sua prépria vida. Huberman (1992), salienta que em algum casos esse
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processo pode ser dificil, doloroso, pois o professor ndo se sente satisfeito com a profissao e

espera pelo fim do exercicio na carreira.

Huberman, (1992), assinala que alguns professores ndo vivenciam todas as etapas e
que a intensidade que estas acontecem na vida de cada profissional pode ser diferente. O que
se percebe é de que durante toda a trajetoria profissional, os professores se formam e se
transformam, a formacdo continuada e a construgdo de saberes docentes estdo sempre
presentes e embora a pesquisa desse autor tenha sido realizada com professores que atuavam
no ensino secundario, acredita-se que os professores de outros niveis também passam por tais
fases ao longo da sua carreira, e que a troca de conhecimento entre os profissionais atraves
das experiéncias permeiam por todas os caminhos trilhados pelos professores.

A profissdo docente se configura como uma atividade cheia de desafios que exige uma
constante busca por conhecimentos e diversos saberes que sdo adquiridos sejam em ambientes
formais ou no cotidiano, sendo assim o ser professor se constitui ao longo da caminhada,
entre teoria e pratica, entre ensinar e aprender, no processo de construgdo e reconstrucéo.

Entende-se que existem diversos saberes que qualificam a formacdo docente e que
estes sdo acumulados ao longo do percurso formativo que inicia antes mesmo de ingressar em
um curso de licenciatura. Tardif (2002) aborda a existéncia de quatro tipos diferentes de
saberes relacionados a atividade docente: a) os saberes da formacdo profissional que estdo
relacionados a ciéncia, a educacéo e a ideologia pedagdgica, b) os saberes disciplinares, c) 0s
saberes curriculares, e d) os saberes da experiéncia.

Segundo Tardif (2002), os saberes profissionais sdo transmitidos através das
instituicbes de formacdo de professores, carregados de ideologias e refletem diretamente na
pratica do professor seja no saber fazer ou relacionada as técnicas de ensino, tendo em vista
gue nenhum conhecimento é totalmente neutro.

Os saberes disciplinares sdo aqueles correspondentes aos mais variados campos de
conhecimento. Esses sdo encontrados nas disciplinas oferecidas nas diferentes instituices de
ensino e sdo oriundos da tradicdo cultural e dos grupos sociais produtores de saberes. Cada
disciplina tem suas especificidades e produzem saberes relacionados a cada area do
conhecimento. Os professores também devem se apropriar na sua trajetoria profissional dos

saberes curriculares entendidos como os discursos, objetivos, conteldos e métodos a partir
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dos quais séo apresentados pela instituicdo escolar em forma de programas escolares e devem

ser transmitidos pelos professores como conhecimento sistematizado (TARDIF, 2002)

Os estudantes ao chegarem aos cursos de licenciatura possuem saberes do que € ser
professor adquiridos através da experiéncia de serem alunos de diferentes docentes durante o
seu percurso escolar, sendo assim possivel apontar quais eram os melhores, 0s desprovidos de
didatica, os que melhor contribuiram para sua formagdo humana, entre outros. Através das
experiéncias acumuladas socialmente, os estudantes ndo se identificam como professores,
tornando assim um desafio para as instituicdes em colaborar no processo de transigcéo, tendo
em vista que o saber da experiéncia ndo é suficiente para a construcdo da identidade do
professor (PIMENTA, 2005).

Os saberes experienciais sdo também os constituidos no dia a dia dos professores no
exercicio da docéncia, desenvolvidos de acordo com a prética de cada profissional e emergem
das experiéncias sejam elas coletivas ou individuais e ndo sdo frutos das aulas nas
universidades, faculdades ou cursos de capacitacdo, nem dos curriculos (TARDIF, 2002).

A pratica pedagogica e de fundamental importancia na construcéo do ser professor. Os
graduandos que, durante sua formacdo, tiverem a oportunidade de colocar em pratica os
conhecimentos tedricos adquiridos na graduacdo, ao concluir o curso sairdo mais preparados
para os desafios que surgirem em sua vida profissional. Entende-se que o professor deve ser
constituido de diversos saberes e quanto mais preparado este for durante a formacéo inicial,
melhor profissional se tornara.

Pensar na formacao inicial e continuada de professores contribui para que se consiga
avancar nas discussdes sobre a educacao brasileira e a importancia da escola na formacdo para
a cidadania. A formacao dos professores deve acontecer constantemente através da revisao da
pratica, porém se as instituicdes ndo promovem durante a formacdo dos graduandos a jungédo
da teoria académica e da pratica escolar, o professor tera dificuldade de articular os diversos
saberes necessarios para a atuacao significativa.

No Brasil ndo existe preparacdo especifica para ser professor do ensino superior, a
docéncia se estabelece por meio da formagdo adquirida nos cursos de pds-graduacdo tanto
Stricto sensu como Lato sensu previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB). A
exigéncia as Instituicbes de Ensino Superior € que no minimo, um terco do seu corpo docente
tenha curso de mestrado ou doutorado (ISAIA E BOLSAN, 2004).
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Nesse interim, refletir sobre quem sdo os profissionais que preparam os graduandos

para atuarem na educacdo bésica, pensar na realidade das instituices formadoras e nos
conhecimentos tedricos e praticos que estes professores do ensino superior possuem sobre a
escola é importante para uma melhor formagdo dos licenciandos que atuardo na educacao

basica.

Consideracoes finais

A escola é dindmica, as mudancas séo constantes, sendo assim € imprescindivel que o
professor do ensino superior conheca a dinamica e os desafios que permeiam a educacao
bésica para proporcionar aos discentes uma formacéo focalizada na realidade das escolas.

Ao pensar em melhor qualidade do ensino, faz-se necessario refletir também na
atuacdo do professor do ensino superior que através do seu entendimento sobre a educagédo
basica podera contribuir para uma formacdo ndo tdo distante da realidade da escola,

amenizando assim os impactos sofridos pelos professores em inicio de carreira.
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