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Resumo: Este artigo apresenta os resultados de um estudo que teve por objetivo compreender as
representacdes de formadores de professores sobre o professor da educacgdo basica e a sua formacao.
Analisou-se o olhar dos formadores de professores a respeito da concepc¢do de professor da escola
béasica, da formacdo de professor e do papel do formador de professor. A abordagem da pesquisa
teve carater qualitativo, utilizando a entrevista semidirigida como dispositivo de recolha de dados. O
aporte tedrico ancorou-se nas concepgdes sobre formacdo de professores de Ramalho, Nufiez e
Gauthier (2004), e no conceito de competéncia de Sanz de Acedo Lizarraga (2010) dentre outros. Os
resultados da pesquisa apontaram que, no &mbito do processo de transi¢do do conservadorismo para
0 protagonismo, 0s participantes dessa pesquisa evidenciaram a compreensdo da importancia do seu
papel enguanto formadores de professores e, consequentemente, do papel dos professores da
educacdo basica, todavia, ha ainda um longo caminho a se percorrer para a efetivacdo de estratégias
inovadoras de ensino-aprendizagem na educacdo superior.

Palavras-chave: Competéncia. Formacéo de Professor. Formadores de Professores.

Introducao

A crise de valores, instabilidades e incertezas inerentes a sociedade do conhecimento
exercem impactos crescentes sobre os diversos campos profissionais, especialmente, sobre
os professores da escola basica e sua formacdo. Frente as contingéncias que atravessam o
cotidiano escolar com um publico cada vez mais diversificado, bem como a falta de
estrutura para desenvolver acdes inovadoras, a auséncia da participacdo da familia e a
violéncia escolar dentre outras questdes (LIBANEO, 2004), os professores da educacio
basica tém acenado, embora de forma velada, para a necessidade de um processo de

formacéo voltado ao desenvolvimento de capacidades de reflexdo, andlise critica, resolugéo
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de problemas, assim como o desenvolvimento de atitudes e aprendizagem permanente

baseada na ética e no compromisso politico.

Todavia, as reformas ocorridas nos ultimos anos nos cursos de formacdo de
professores ndo foram suficientes para evidenciar tais mudancas. De modo geral, o que
houve foram ajustes e adequagbes dos curriculos as exigéncias legais, sem que as
contradicfes e tensbes tivessem sido superadas (DINIZ-PEREIRA; AMARAL, 2010;
GATTI; BARRETO, 2009). Frente a essa constatacdo, a investigacdo e as discussoes acerca
da formacdo de professores na universidade se tornam necessérias, haja vista que as praticas
contumazes ja ndo mais respondem aos anseios de uma sociedade que exige uma formacéo
baseada na interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e reconhecimento da instabilidade e
incerteza (BARNETT, 2005; MORIN, 2009).

A constituicdo de novos modelos® de formacéo de professores ndo passa apenas por
uma determinacdo legal, também, s@o necessarios investimentos na formacdo dos
formadores de professores, a fim de que estes possam refletir sobre as suas representacdes,
bem como sobre o processo de ensinar e aprender na universidade. Diferente de outras
profissdes, a formacdo do professor requer que se garanta o isomorfismo entre as praticas
formativas dos formadores e as praticas profissionais desejaveis (GARCIA, 1999).

Neste artigo, apresentamos o0s resultados da pesquisa que teve como objetivo
compreender as representacdes de formadores de professores sobre o professor da educacédo
bésica e a sua formacao, a partir de questdes como: que saberes e competéncias caracterizam
o0 professor da educacdo basica? Como os formadores de professores concebem o processo
de ensino e aprendizagem na universidade? Em nossa investiga¢do, propusemos analisar o
olhar dos formadores de professores sobre as questdes relativas a formacao de professores
da educacdo basica, especificamente, acerca do que € ser um profissional docente da

educacdo basica e quais 0s mecanismos que devem dar base para a sua formacao.
Formacao de profissionais: o professor da educacéo basica em questao

Trazer para o centro das discussdes a formacdo profissional do professor da
educacdo basica requer, inicialmente, um entendimento de conceitos complexos e

polissémicos como profissdo, profissionalizagdo e desenvolvimento profissional. O termo

! A compreenséo de novos modelos se refere néo a uma estrutura fechada e fixa, mas a um “esquema mediador
entre a realidade e o pensamento, uma estrutura em torno da qual se organiza o conhecimento e tem sempre um
carater provisério e aproximativo da realidade” (GIMENO; PEREZ GOMEZ, 1998 apud RAMALHO;
NURNES; GAUTHIER, 2004, p.111).
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profissdo se origina do vocabulo latino professio que também designa exercicio, declaragéo,

ocupacdo, emprego. Refere-se a “um grupo altamente formado, competente, especializado e
dedicado, que corresponde efetiva e eficientemente a confianga publica” (FARIAS, et al.,
2009, p. 93). Diferente da nogdo de profissdo proposta pela Sociologia das Profissfes que
prioriza um conjunto de caracteristicas selecionadas a priori, para o sujeito, o conceito de
profissdo docente vem sendo produzido no movimento de profissionalizagdo, que tem
questionado o status da docéncia, denunciado as condicdes de trabalho do professorado que
desenvolve suas atividades em condicBes precéarias, mal remuneradas, muitas vezes,
somando a docéncia a outras ocupacOes. Reivindicar, portanto, o reconhecimento da
docéncia como profissio envolve um processo de ‘“negacdo dialética” (RAMALHO;
NUNEZ; GAUTHIER, 2004, p. 47), no qual se negam os modelos da sociologia classica e,
ao mesmo tempo, consideram-se deles os elementos que possam, por sua vez, orientar a
busca pela profissionalizagcdo docente, tais como o saber sistematizado.

A profissionalizacdo ¢ entendida “como o processo socializador pelo qual uma
profissdo se firma e se consolida como tal” (FARIAS, et al., 2009, p. 94), compreende,
segundo Ramalho; Nufiez e Gauthier (2004), duas dimensdes com significados distintos,
mas que se entrelacam: o profissionalismo e a profissionalidade. O profissionalismo se
encontra associado a um imaginario social do que é ser profissional, expresso na
competéncia técnica, no discernimento emocional, na responsabilidade, na capacidade de
resolver problemas que um profissional possui no ambito de sua profissdo. E a
“reivindicacdo de um status distinto dentro da visdo social do trabalho” (RAMALHO:;
NUNEZ; GAUTHIER, 2004, p. 4). Ja a profissionalidade, refere-se ao que é especifico da
acdo docente no ambito da sala de aula, da escola, da comunidade em que o professor atua,
da sociedade em geral e a postura do professor (FARIAS, et al., 2009). Relaciona-se ao
campo do instituinte, podendo ser de uma simples adaptacdo ou uma ampliacdo para novas
formas de atuar que envolvam, por exemplo, a inovacdo, a criatividade, a reflexdo e a
critica.

A profissionalidade esta intimamente atrelada ao percurso dialético do profissional
frente aos desafios do contexto e as necessidades de mudancas e de superacdo. Essa ideia de
que os professores constroem sua profissdo ao longo da vida e dela participam varios e
complexos fatores confere importancia ao conceito de desenvolvimento profissional como
um continuum de formacdo, isto é, processo de mudanca que se constitui no campo da
profissionalidade docente (RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2004). Nessa perspectiva, a
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formacdo inicial é compreendida como primeira etapa do desenvolvimento profissional

docente, podendo se pautar tanto numa concep¢do de formagdo como treinamento,
adaptacdo, ao se encontrar alicer¢ada nos principios da racionalidade técnica, em uma visdo
de educagdo como ciéncia aplicada, como também numa concep¢do emancipadora fundada
no “paradigma emergente” ou da “profissionaliza¢io” (RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER,
2004, p. 66).

Em nosso estudo, tomamos como referéncia o “Modelo Emergente de Formacao”
(RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2004, p. 21), por consistir em um processo de
formacéo que estando situado na complexidade e incerteza, fundamenta-se em estratégias
que visam ao desenvolvimento do empoderamento e da autonomia dos professores. De
acordo com esse modelo, o processo de formacgédo pressupde, principalmente, a assungdo da
reflexdo, da critica e da pesquisa como atitudes que possibilitam ao futuro professor
participar do processo de construcdo de sua profissdo desde 0 momento inicial da formacéo,
uma vez que esses elementos contribuem para a transformacgdo de suas representacoes e,
consequentemente, da realidade educacional face aos projetos pessoais e coletivos.

A adocdo do desenvolvimento de competéncias é um dos caminhos promissores para
desenvolver a reflexdo e a critica nos processos de formacdo de futuros professores.
Competéncia entendida como /...] una capacidad que se proyecta en la forma en que una
persona utiliza todos sus recursos personales (habilidades, conocimientos, actitudes y
experiencias) para resolver adecuadamente una tarea en un contexto definido (SANZ DE
ACEDO LIZARRAGA, 2010, p. 12-13). As competéncias, conforme Sanz de Acedo
Lizarraga (2010), possuem naturezas diversas podendo ser classificadas em competéncias
genéricas e em competéncias especificas, as primeiras estdo relacionadas as capacidades
basicas desenvolvidas em qualquer componente curricular; as segundas estdo ligadas as
capacidades e aos conhecimentos especificos da profissdo que, por sua vez, dependem das
primeiras.

Uma formacdo que promove o desenvolvimento de competéncias geneéricas —
cognitivas, metacognitivas e socioafetivas, parte da compreensdo de que é importante
formar professores capazes de interpretar a informacdo, alcancar uma aprendizagem
significativa que possibilite avaliar as ideias, as agfes e os fatos de maneira critica e
construtiva. Ao tempo, em que os professores também possam propor alternativas de agéo
com capacidade de tomada de decisGes acertadas e resolucdo de problemas complexos. A

competéncia cognitiva abrange a capacidade intelectual de pensar complexo e se desdobra
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em outras capacidades como as capacidades compreensiva, criativa e de tomada de decisdo

que, por sua vez, se desdobraram em habilidades de andlise, sintese, critica e solucdo de
problemas.

Todas as competéncias cognitivas sdo desenvolvidas tanto individualmente como no
processo grupal, a partir de questBes desafiadoras da pratica e em relacdo estreita com as
demais competéncias genéricas metacognitivas. Isto €, aquelas associadas a capacidade de
analise sobre o seu prdprio processo cognitivo e de pensamento, de autorregulacdo da
aprendizagem e da capacidade de transferéncia das aprendizagens adquiridas para outras
situacbes. E, ainda, em relacdo com as competéncias socioafetivas, que envolvem a
capacidade de trabalhar em grupo, de modo colaborativo, bem como o controle das emogdes
(SANZ DE ACEDO LIZARRAGA, 2010).

A formagdo de professores embasada no desenvolvimento de competéncias
cognitivas é um desafio, mas ndo é uma impossibilidade. Existem varias maneiras de
favorecer esse processo e a pesquisa como eixo da formacdo docente se traduz como uma
das mais favoraveis. O ensino com pesquisa supera o ensino tradicional, a medida que
consiste em uma estratégia inovadora ancorada na problematizacdo, no protagonismo dos
estudantes por meio do desvelamento de problemas e de levantamento de estratégias de
superacdo, com base na relacdo dialética entre a teoria e a pratica, visando a emancipacao do
sujeito (SOARES; ALMEIDA; BERALDO, 2012).

Adotar a pesquisa como eixo do ensino rompe com a logica que comumente
percebemos nas universidades, de ensino na perspectiva de transmissdo de conhecimentos,
quase sempre via aulas expositivas, e de pesquisa restrita aos cursos de pds-graduacdo. Esta
Gltima, entendida apenas como construcdo de conhecimento cientifico ou quando admitida
nos curriculos de formacdo de professores concebida de forma mecénica e pontual como
ensino de técnicas e de métodos de pesquisa, tendo em vista apenas atender aos requisitos
legais das diretrizes curriculares (GATTI; BARRETO, 2009).

A pesquisa como eixo do ensino se caracteriza pela “natureza didatico-pedagdgica
relacionada aos objetivos da formacdo e ndo [pela] lo6gica de producdo de conhecimentos
novos” (SOARES, 2010, p. 228-229), trata-se de uma pesquisa de natureza diferente, ainda
que seus principios sejam os mesmos. Encontra-se atrelada aos desafios emergentes da
pratica, bem como aos aspectos politicos e éticos da atuacdo docente. Nessa perspectiva,
percebemos que teoria e pratica devem caminhar juntas, posto que as teorias discutidas na

universidade ndo produzem sentido se nao estiverem associadas ao cendrio historico,
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cultural e ao contexto da escola. Diversos autores como Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004)

advertem para a importancia do processo formativo ndo se separar do objeto da profissao, do
modo de atuacdo profissional. A universidade, ao se aproximar das escolas reconhecendo-as
como local de formacdo e de atuacdo dos futuros professores, vai superando a ideia de
pratica como vivéncia e de teoria como abstracao.

A implementacdo de processos formativos apoiada em um “paradigma emergente” ou
da “profissionalidade” docente perpassa, necessariamente, pela ressignificacdo da
representacdo de formadores de professores acerca do que é ensinar e aprender na
universidade. Haja vista que estes assumem um papel de catalisadores, ou seja, orientadores,
provocadores, a medida que sdo responsaveis por instaurarem as duvidas e as indagacdes,
aléem de suscitarem desafios que levam os futuros professores a pensar, gerar debates e
buscar solucdes coletivamente. Demo (2004, p. 21) defende que “nada € mais 1til para o
aluno do que o professor maiéutico, que, em vez de lhe roubar o tempo com transmissdes
apelativas e decadentes, o motive a estudar e reconstruir conhecimento com mao prépria”.
De fato, o0 modelo transmissivo e passivo ndo € mais cabivel nas universidades, por isso,
Tardif (2004, p. 276) assinala que “ja € tempo de os professores universitarios da educacao
comecgarem também a realizar pesquisas e reflexdes criticas sobre suas préprias praticas de
ensino”.

Para que muitas das questdes problematicas que afetam os processos de ensino e
aprendizagem nas universidades possam ser atenuadas, de acordo com Monereo e Pozo
(2009), é preciso que os formadores de professores: i) ultrapassem as concepcdes
epistemologicas conservadoras/positivistas sobre o conhecimento e suas formas de
socializacdo; ii) tomem decisdes ajustadas ao entorno social em que desenvolvem suas
acOes, fundamentando-se para tal nos objetivos de aprendizagem dos estudantes; iii)
investiguem a docéncia enquanto campo de atuacdo profissional, levantando as suas
fragilidades e pontos de melhoria, inovacGes etc.; iv) considerem que a abordagem de
formacdo de professores esta associado a um modelo didatico (metodologias), ja que é
premente a articulacdo entre teoria e pratica; v) equilibrem as atividades de ensino e
pesquisa, posto que diante das exigéncias por producdo, faz-se necessario incrementar
estratégias para o ensino; vi) ensinem para a complexidade e para a resolucéo de problemas
incertos, 0 que requer visdo sistémica e dominio de conteddos disciplinares; vii)

desenvolvam conhecimentos sobre 0s processos de aprendizagem dos estudantes, visto que
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sabendo-se como se ensina e aprende, as estratégias didaticas estardo mais adequadas as

situacOes diagnosticadas.

O empreendimento dessas a¢des no interior das universidades, especialmente, nos
cursos de formacdo de professores podera contribuir para a formacgdo profissional do
professor da educacdo basica, uma vez que ultrapassa 0 modelo de formagdo cumulativo e
acritico, constituindo-se como uma proposta de formacdo baseada na emancipacéo,
formacdo/autoformacao, reflexao/autorreflex@o do futuro professor.

Percurso metodoldgico da pesquisa

A pesquisa teve como base a abordagem qualitativa, uma vez que prioriza “a
interpretagdo no lugar da mensuragdo, a descoberta no lugar da constatacio” (WELLER;
PFAFF, 2011, p. 30), compreende que fatos e valores estdo intimamente relacionados e que
jamais ha uma postura neutra por parte dos pesquisadores. Todo 0 processo de investigacdo
se realizou por meio de entrevistas semidirigidas (SAVOIE-ZAJC, 2000), que consistiram
numa espécie de dialogo entre os pesquisadores e os formadores de professores —
participantes da pesquisa — buscando valorizar as nuances e todos 0s aspectos que
envolviam os formadores de professores, principalmente os contextos de experiéncias e
sentidos que dao as suas vidas e a pratica profissional (BOGDAN; BIKLEN, 1997).

Participaram da pesquisa quatro formadores de professores, pertencentes a trés
universidades publicas do estado da Bahia, os quais estdo denominados por P1, P2, P3 e P4
a fim de preservar suas identidades e garantir o sigilo na divulgacdo dos dados da pesquisa.
P1 é do sexo masculino, com faixa etaria entre 36 a 40 anos, licenciado em Pedagogia, com
Mestrado e Doutorado em Educacdo, atua como formador de professores no curso de
Licenciatura em Pedagogia e, também, na p6s-graduacdo. Possui vinculo efetivo em regime
de Dedicacdo Exclusiva (DE) e tempo de experiéncia no ensino superior e na universidade
entre 6 a 10 anos, além da docéncia, desenvolve atividades de gestdo, pesquisa e extensao.
P2 é do sexo feminino, com faixa etaria entre 46 a 50 anos, licenciada em Pedagogia, com
Mestrado em Educacéo, atua como formadora de professores no curso de Licenciatura em
Letras. Possui vinculo efetivo em regime de trabalho de 20 horas semanais, com 2 anos de
experiéncia no ensino superior.

P3 é do sexo masculino, com faixa etéria entre 46 a 50 anos, licenciado em Danca,

com Mestrado em Artes Cénicas e Doutorado em Educagdo, atua como formador de
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professores no curso de Licenciatura em Danca. Possui vinculo efetivo em regime de DE e

20 anos de experiéncia no ensino superior e na universidade, além de acumular experiéncias
em atividades de gestdo, pesquisa e extensdo. P4 é do sexo feminino, tem 51 anos de idade,
licenciada em Ciéncias com Habilitagio em Biologia, Bacharel em Educacdo para as
Ciéncias, Mestrado e Doutorado em Educacgéo para as Ciéncias. Atua como formadora de
professores em cursos de Licenciatura em Biologia e, também, na pés-graduacdo. Possui
vinculo efetivo em regime de DE e tempo de experiéncia no ensino superior e na
universidade entre 11 a 15 anos, além da docéncia, desenvolve atividades de gestdo,
pesquisa e extens&o.

Os dados foram submetidos a analise de contetdo na perspectiva de Bardin (2006),
com a realizacdo de todas as suas etapas: 1) pré-andlise; 2) exploracdo do material e 3)
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Momento que constituiu em um
exercicio intenso de leituras e releituras das entrevistas com a finalidade de “compreender
criticamente o sentido das comunicagbes, seu conteudo manifesto ou latente, as
significagdes explicitas ou ocultas” (CHIZZOTT]I, 2006, p. 98).

Professor da educacdo basica e sua formacdo: um olhar sobre a representacdo dos

formadores de professores

As representacdes sociais de um grupo tanto podem ser resultado de processos de
atividades acriticas, agindo segundo as formas ideoldgicas do seu movimento, como podem
resultar da praxis entendida “como atividade transformadora — na qual participam processos
caracteristicos dos pensamentos critico e reflexivo” (KOSIK, 1969 apud NUNEZ;
RAMALHO, 2008, p. 3). Nesse sentido, buscamos compreender as representacdes dos
formadores de professores sobre o professor da educacdo basica e sua formacao a respeito
da concepcdo de professor da escola bésica, da formacdo de professor e do papel do

formador de professor.

Concepcéo de professor da educacao béasica

A concepgdo de professor da educagdo basica descrita pelos participantes ora

enfatiza a dimensdo da profissionalidade, ora foca no profissionalismo ou, ainda,
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compreende que essas duas dimensdes se encontram entrelacadas. Vejamos o que diz P1,

quando questionado sobre o que é ser um professor profissional:

Eu particularmente penso que [...] o profissional ele se faz, ele é muito mais percurso do que
um diploma que adquiriu naqueles quatro anos, talvez essa ideia da profissionalizagdo tem a
ver com a ideia da professoralidade docente, tem a ver com uma outra ideia da
profissionalizagdo dos conhecimentos do ponto de vista sindical, politico etc., com essa
guestdo da professoralidade enquanto movimento, ou seja, embora eu termine esses quatro
anos, sei que vou continuar a vida inteira estudando. Formagao no sentido continuo mesmo
(P1).

A concepcdo de profissional ndo se restringe a uma formacéo inicial e a titulagéo, o
professor profissional é aquele comprometido com sua autoformacédo, ndo apenas no sentido
de cursos posteriores a formacéo inicial, mas uma formacao que se da no movimento de sua
atuacdo profissional, nos diversos espacos incluindo a militdncia politica por meio da
participacdo, por exemplo, nos sindicatos da categoria.

Perspectiva de profissional que se complementa com a definicdo que faz P4, ao afirmar
que o professor da educacéo basica enquanto profissional se constitui como:

uma pessoa que exerce uma profissdo, faz alguma coisa, e tem o conhecimento a respeito
daquilo que esta fazendo, ndo s6 o como fazer, mas o porqué esta fazendo aquilo. De onde
vem a sua técnica [...] e quais as implicacbes daquilo que estd fazendo para a sociedade,
para o mundo (P4).

Entretanto, outras concep¢des de professor da educacdo basica permanecem no
imaginario e na representacdo dos formadores de professores, a exemplo de P2 que concebe
a formacdo inicial centrada no dominio dos conhecimentos especializados tecnico-
cientificos como a caracteristica principal de um profissional. Ser professor profissional,
segundo P2, significa no primeiro momento adquirir um corpo de conhecimento técnico-
cientifico. Isso porque sem esse conhecimento ndo € possivel se tornar profissional em
alguma area de conhecimento, para mim isso é fundamental.

Nesta definicdo, encontram-se vestigios da concepcdo de professor como técnico e
aplicador de formulas construidas por outros. A delimitacdo que P2 faz ao dominio de
conhecimentos técnico-cientificos traz a ideia de que estes devem ser selecionados a priori,
sem haver nenhuma relacdo com o contexto historico e social, com as necessidades e as
caracteristicas do publico e, ainda, com as intencionalidades éticas e politicas do
profissional. Em sua defini¢do, parece haver uma cisdo do periodo da formacéo inicial com
0 movimento da profissionalizacdo. O distanciamento entre as definicdes de alguns

participantes se torna mais evidente quando em sua definigdo P4 ressalta a importancia de
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uma dimensdo ética e politica do fazer profissional, ao concluir que os futuros professores

saiam da formacao inicial:

conhecendo Ciéncias Biolégicas com um conhecimento profundo das relagdes dos seres
vivos, da relacao do ser humano no ambiente, que conheca as Ciéncias Bioldgicas, a natureza
mesmo dessa ciéncia, que seja capaz de transformar isso em matéria de ensino, de forma que
na escola, a ciéncia ou a Biologia venha se transformar em alguma coisa que ajude na
formacao do cidaddo na educacdo basica (P4, grifo nosso).

Nesse sentido, ndo basta ao professor profissional da educagdo basica saber “o que
ensinar”, mas “por que ensinar”; “para que ensinar” e “para quem ensinar”. O dominio dos
contetdos especificos das disciplinas a serem ministradas pelos futuros professores é
importante, mas nao pode se dissociar dos conhecimentos pedagdgicos, dos conhecimentos
especificos da profissdo docente como afirmam Pimenta e Anastasiou (2014, p. 261) é
preciso oportunizar a “aprendizagem do conteudo especifico, da didatica e do planejamento

das aulas”. Desse ponto de vista, P1 aponta que a formacao inicial precisa garantir:

[...] os conhecimentos técnico-cientificos, os conhecimentos sobre o ensinar e aprender, que
envolvem véarios campos de saberes: psicologia, antropologia, filosofia, sociologia, areas de
conhecimento que se intercalam para que possamos compreender o melhor possivel a
sociedade, o conhecimento, a educa¢do, 0 homem, o sujeito, o aluno, o graduando etc., 0s
saberes pedagdgicos e atravessando tudo isso, eu penso que tem a questdo da ética (P1).

Os conhecimentos que servem de base a profissdo docente, como afirma Shulman
(2014), sdo de categorias diversas, oriundos de fontes ricas e abrangentes dentre eles
constam o conhecimento pedagdgico do contetdo, uma espécie de amalgama especial de
conteddo e de pedagogia, cuja construcdo os professores sdo 0s protagonistas. Para Shulman
(2014), a formacao académica € uma das fontes de conhecimento da profissdo, mas ndo a
Unica, aspecto que também parece ser destacado por P3, ao afirmar que “um profissional de
Danca precisa ter uma formacao e uma grande experiéncia em dan¢a”. Ampliando essa

tese, P3 ainda ressalta que:

Um olhar, uma reflexo sobre a danga [...] entdo, assim, estd naquele contexto, discutindo
sobre aquilo, falando sobre aquilo, entendendo sobre aquilo, isso chamo também de
experiéncia em danca. Ter um conhecimento do movimento e ja trazendo para o professor
profissional é importantissimo que ele tenha tido a experiéncia com o movimento da danga,
porgue a gente sabe que professores ndo séo dancarinos, ndo precisam ser dangarinos (P3).

A sabedoria que deriva da pratica também se constitui fonte para a base de
conhecimentos profissionais, € um dos meios que permite no processo formativo, segundo
Tardif (2004), a retomada da unidade dialética entre teoria e préatica, integrando as
experiéncias de vida a profissdao. Além desses conhecimentos, P1 e P4 fizeram referéncias

ao conhecimento dos fins e dos propositos da educagdo, no tocante ao reconhecimento das
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intencionalidades da préatica docente frente ao contexto historico e social. Essa percepgdo se

constitui como um indicativo de que os participantes compreendem o papel do professor da
educacdo basica como agente de transformacdo e de emancipacdo humana e social. Tais
aspiracdes se relacionam as ideias de Monereo, Pozo (2009) e Freire (1998), quando
defendem a articulacdo entre os conhecimentos cientificos e o contexto sociopolitico da
formacdo, com vistas a criacdo de condicOes para que os professores em formacéo exercitem

a autonomia.

Formacao profissional do professor da educacéo basica

A formacéo profissional do professor da educacéo basica, objeto de discusséo desta
categoria, na visdo de alguns dos participantes da pesquisa, esta fortemente ancorada nos
principios da racionalidade teécnica, numa perspectiva aplicacionista da ciéncia,
caracterizada “pela cisdo entre o espaco e o tempo da formacao e do trabalho” (FARIAS at
al., 2009, p. 68). Entretanto, a importancia de superar o “modelo hegemoénico da formagao”
(RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2004, p. 69) e buscar uma articulacdo entre
universidade e escola, é reconhecida pelos participantes da pesquisa por possibilitar a
formacdo de professores autbnomos para atuar em situacfes complexas, conforme apontam
0s participantes P1 e P4:

Noés lidamos com outro publico, quando falamos o que é escola, a ideia que os estudantes
[universitarios] tém de escola € do tempo que foram alunos[...]. Tento fazer sempre nas
minhas disciplinas com que os estudantes vdo as escolas, figuem nas escolas, se envolvam
com os alunos, conversem com a dire¢do, com a coordenacao, facam, no minimo, uma visita
semanal para irem entrando neste contexto (P1).

Acredito que de uns tempos pra ca tem havido na formacdo de professores uma grande
preocupacdo em articular a universidade com a escola bésica. [...] parece que ultimamente
essa preocupacao tem sido maior tanto na legislagcdo que tem ampliado a carga horéaria
destinada as praticas que visam a escola, como em termos de projetos diversos. Talvez, da
gente pensar a formagao do professor a partir, ndo sei se a partir, mas numa consonancia
maior em relagdo ao que se espera da educagdo bésica, quais sdo as finalidades da educagéo
bésica, do curriculo da educacéo bésica? Isso, pelo menos, tenho percebido que € algo que
tem cada vez mais se tornado urgente e necessario de se pensar (P4).

Nesses depoimentos, P1 e P4 compartilham das ideias de Tardif (2004, p. 79), ao
reconhecerem que “a pratica profissional ¢ investida por uma realidade propria que ndo se
pode reproduzir “artificialmente”, por exemplo, em um contexto de formacdo teorica na
universidade ou em um laboratdrio de pesquisas”, ainda que este local seja uma sala de aula.

Cabe aos professores universitarios pensarem quais sdo as estratégias para o
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desenvolvimento de um trabalho que busque “unir operativamente teoria e pratica”
(RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2004, p. 69), sem que essas dimensbes se tornem uma

justaposicdo ou que continuem havendo a proeminéncia da teoria sobre a pratica.

Os participantes P3 e P4, ao serem convocados a pensar sobre suas praticas de
formacdo, corroboram com algumas possibilidades de estabelecer essa articulacdo entre
universidade e escola, quando destacam:

[...] a grande caracteristica do método que utilizo é a dialogicidade. E compreender que na
formacdo é importante manter a relacdo dialdgica, acreditando que o outro também tem
experiéncia e ndo sou s6 eu que tenho experiéncia (P3).

Se pegamos uma atividade, vamos pensar nessa atividade, por exemplo, para uma classe de
ensino fundamental. Como que trabalhariamos essa atividade? [...] o que procuramos fazer,
é no estagio ou em outras disciplinas que envolvam pratica, de ir para a escola, tentar
entender como acontece a pratica, discutirmos essa pratica, pensarmos em termos de como é
que podemos modificar isso (P4).

As atividades centradas em debates em sala de aula, a partir da discussdo de textos
e/ou por meio do dialogo com a experiéncia dos estudantes e com a escola da educacéo
bésica, ainda que sejam um avanco do ponto de vista da superacdo de um modelo de
formacdo pautado na racionalidade técnica, ndo da necessariamente a garantia do
desenvolvimento de competéncias complexas como a tomada de decis@o e a metacognicéo.
Desse modo, percebemos que a atuacdo do formador de professor se torna cada vez mais
desafiante, exigindo da universidade reformulacGes ndo somente no entorno do que se
ensina, mas especialmente, como afirma Lucarelli (2000, apud MONEREO; POZO, 2009,
p. 24), sobre como se ensina e como se aprende.

Nessa perspectiva de desenvolvimento de competéncias cognitivas, o relato de P1
que trata da construcdo de memorias, parece se configurar como um exemplo de atividade
nesta dire¢do. Vejamos o que diz P1 acerca do trabalho de construcdo de memdrias:

A memoria é uma reflexdo que os estudantes elaboram, eles fazem e entram na histéria
também, descrevem o que ocorreu na aula e tentam fazer uma analise critica daquela aula em
relacdo aos contetdos trabalhados e ao que estdo aprendendo. Esta atividade tem que ser
feita quando chegarem em casa. A cada aula, um estudante faz esta meméria e, na aula
seguinte, todos j& sabem que comecaremos com a leitura e a discussdo da memoria da aula
anterior (P1).

Como a memdria é uma reflexdo do tempo que acabou de se passar e precisamos entrar na
experiéncia e falar, na verdade se expor, ela tem uma abertura maior do que se fosse um
diario de bordo ou um diério de campo (P1).

A proposta do trabalho com memoria desenvolvida por Pl incentiva o futuro

professor a examinar a consisténcia de suas ideias, mediante tanto a estudos tedricos como a

4084

Seminario Gepraxis, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 7, n. 7, p. 4073-4087, maio, 2019.

28a31....2019
< Semingdrio Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia " gy
GEPraxjs Programa de Pés-Graduagé&o em Educacéo

&




=

Y Fu
\\\ \ | A -
fg%;\;@(‘lllllla 10 inl Vitéria da Conquista - BA

GePraxis Politicas Publicas, Gestao e-ISSN: 2596-7613
e Praxis Educacional

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia -~ .
= vesa S
Programa de Pés-Graduacao em Educacao PPOER S5 & >~ Lo

analise da prética, via memorias de visitas as escolas. H4, ainda, no trabalho com memoria

um investimento na capacidade de producdo autoral dos estudantes realizado com um
aprofundamento de conhecimentos teoricos e praticos.

Outras atividades descritas pelos participantes também investem no desenvolvimento
de capacidades cognitivas dos futuros professores, como demonstram os relatos de P1 e P4:

Gosto de trazer situagGes-problema do cotidiano das salas de EJA. Por exemplo, trago um
estudo de caso, uma situacdo que conta a histéria de uma professora e a sua dificuldade de
lidar no cotidiano (P1).

[...] o tempo todo, os estudantes [universitarios] estdo vivenciando problemas e tomando
decis0es, principalmente quando é estagio de regéncia [...]. Se estamos lendo um texto, como
é que eles se posicionam em relacdo aquilo que esta no texto? Se estamos trabalhando uma
metodologia, como é que se colocam com aquilo? Entdo a tomada de posicao é geral (P4).

Na pratica desses formadores de professores, hd uma tentativa de investimento no
desenvolvimento de competéncias cognitivas de resolucdo de problemas, pensamento
compreensivo, critico e tomada de decisdes. Todavia, as estratégias ndo podem ser
compreendidas apenas como ferramentas, recursos externos utilizados para uma
determinada aplicacdo. E mais que isso, é uma construcdo, uma forma consciente e
intencionada em que o sujeito enfrenta a aprendizagem, seja utilizando técnicas de estudos
especiais, seja praticando determinados processos cognitivos ou,ainda, seguindo outros
procedimentos (SANZ DE ACEDO LIZARRAGA, 2010).

Consideragdes finais

A formacao de professores da educacdo basica tem se convertido em um desafio sem
limites, decerto, o estado atual de policrises da sociedade exige novas formas de ensinar e
aprender nas universidades. As praticas de formacdo consagradas sdo irreconciliaveis em
um momento historico cujos processos formativos requerem o reconhecimento da incerteza
e da instabilidade.

Na tessitura desse contexto, alguns formadores de professores se inquietam,
angustiam-se e, de forma individual e por vezes isolada, em suas respectivas instituicdes,
iniciam um processo de revisdo de suas préaticas, tornam explicitas as opc¢des politicas bem
como seus ideais pessoais/profissionais. Percebemos, portanto, que alguns participantes
estdo caminhando rumo a efetivagcdo de préaticas formativas que deem consisténcia a um
trabalho que pode contribuir para que os futuros professores ajam de forma critica, criativa e

transformadora.
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Entre ideias ou praticas em processo de transicdo do conservadorismo ao

protagonismo, 0s participantes dessa pesquisa evidenciaram que compreendem a
importancia do seu papel enquanto formadores de professores e, consequentemente, o papel
dos professores da educacdo basica, todavia, hd ainda um longo caminho a se percorrer para

a efetivacdo de estratégias inovadoras de ensino-aprendizagem na educacao superior.
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