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Resumo:

O presente artigo tem como objetivo apresentar uma proposta de formacgdo de professores do/no
campo desenvolvida no Mestrado Profissional em Educacdo do Campo da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia. Trata-se de uma pesquisa de campo, com abordagem qualitativa, em que se fez
uso da pesquisa-acdo. O estudo contou com a participacdo de 18 professores da rede municipal de
Serra do Ramalho, que atuam em escolas do/no campo. O estudo concluiu que ao desenvolver uma
formacdo que dialoga com a materialidade de origem da Educacdo do Campo, que se vincula as lutas
sociais, constru¢cdo de um novo projeto de nacdo, de sociedade e de campo, constata-se que 0
municipio de Serra do Ramalho, ndo tem ainda uma proposta de Educacdo do Campo e, a formacéo de
professores esta no centro das principais demandas.

Palavras chave: Educacdo do Campo; Formacéo de Professores; Escola do Campo.

Introducéo

O desenvolvimento deste artigo parte da analise de uma formacdo de professores
desenvolvida com 18 professores do municipio de Serra do Ramalho, municipio que
concentra boa parte de sua populacdo no campo. Assim, o0 artigo problematiza a formacéao de
professores e, discute apontamentos para uma formacédo de professores do/no campo, a partir
de leituras sobre as concepcbes de Educacdo do Campo, discussdao e dialogo com esses
sujeitos.

Para o desenvolvimento desse trabalho, fizemos uso de pesquisa de campo, com
abordagem qualitativa, por meio da pesquisa-acdo, em que 0 pesquisador tanto observa
quando conduz as discussdes. Nesse aspecto, apontamos que precisa tencionar a Educacéo do
Campo no municipio de Serra do Ramalho, por isso a importancia de uma formacdo de
professores de escolas no/do campo.

A proposta de formacdo desenvolvida partiu dos principios da pesquisa-acdo, em que
se planeja, implementa, descreve e avalia, numa logica que permite aprender mais tanto a

respeito da prética quanto da pesquisa (TRIP, 2005). Sua operacionalizagcdo contou com a
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participacdo de dezoito participantes, professores que atuam em escolas do/no campo do

municipio de Serra do Ramalho-BA.

Nossa concepcgéo de formacéo de professores

Neste topico, apresentamos nossa concepc¢do de formacdo de professores, partindo da
compreensdo que a formacdo de professores assume grande significado para a melhoria da
qualidade do ensino, como pontua Pimenta (1999, p. 24):

A questdo fundamental, para nos, € a necessidade de se construir teorias
fertilizadas das praxis dos professores no sentido de transformacdo das
persistentes condi¢Oes de ensino e aprendizagem seletivas e excludentes; da
gestacdo de praticas pedagogicas capazes de criar, nos ambitos escolares, as
condicdes de emancipacgdo e desenvolvimento social, cultural e humano dos
alunos pertencentes aos segmentos desfavorecidos da sociedade e que, por
isso, sofrem o processo de marginalizacdo nas nossas escolas.

Ao trazer para a discussdo a importancia de teorizar sobre a praxis dos professores,
reconhecendo-a como lugar de emancipacdo e desenvolvimento social Pimenta(1999) traz
uma reflexdo que coaduna com a proposta de formacdo dos profissionais da Educacdo do
Campo. A proposta de formacdo dos profissionais do campo tem em seus projetos, uma
formacdo que rompe com a qualificagcdo instrumental e reconheca que a raiz de tudo é o ser
humano, em seu processo de humanizagdo e de emancipacdo humana (ARROYO, 2012).

Nesse sentido, ao tencionar a formacdo de professor, apresentamos a partir de um
passado recente, década de 1980, momento marcado por avangos, ao questionar a Visdo
tecnicista de educacdo que tanto influenciou as décadas anteriores, como nos mostra Freitas
(2002, p. 139):

Os anos 80 representaram a ruptura com o0 pensamento tecnicista que
predominava na area até entdo. No ambito do movimento da formag&o, os
educadores produziram e evidenciaram concepgdes avancadas sobre
formagdo do educador, destacando o carater socio-histérico dessa formacéo,
a necessidade de um profissional de carater amplo, com pleno dominio e
compreensdo da realidade de seu tempo, com desenvolvimento da
consciéncia critica que Ihe permita interferir e transformar as condi¢Ges da
escola, da educacdo e da sociedade.

Para Freitas (2002) a década de 80 representou avangos na democratizacdo da escola,
fortalecendo as relagdes de poder e projetos coletivos no seu interior, além de construir a
concepcdo de profissional de educacdo que tem na docéncia e no trabalho pedagdgico a sua

especificidade e peculiaridade.
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Vale salientar, que esses avangos ndo mantiveram os mesmos ritmos na década de

1990, que “contraditoriamente, foram marcados também pela centralidade no conteudo da
escola (habilidades e competéncias escolares), fazendo com que fossem perdidas dimensées
importantes que estiveram presentes no debate dos anos 80” (FREITAS, 2002, p.141). Assim,
a educacdo vivenciou uma forte énfase ao que acontecia no interior da sala de aula, perdendo-
se de vista a escola como um todo.

Outro agravante deste periodo, de acordo com Freitas (2002) é que houve o abandono
da categoria trabalho pelas categorias da pratica, préatica reflexiva e, mesmo em um momento
historico de abertura politica, de democratizacdo da escola e, de recuperacdo de sujeitos, em
que se dava énfase aos professores como sujeitos de suas praticas, deu-se espaco para o
crescimento de politicas neoliberais.

(...) a énfase no carater da escola como instituicdo quase que exclusivamente
voltada para a socializagdo dos conhecimentos histérica e socialmente
construidos terminou por centrar a acdo educativa na figura do professor e da
sala de aula, na presente forma histérica que ela tem, tornando-se alvo féacil
das politicas neoliberais baseadas na qualidade (da instrucdo, do contetdo),
em detrimento da formacao humana multilateral (FREITAS, 2002, p.141).

Depreende-se desse entendimento, que os professores deveriam ser preparados para
desenvolver um ensino melhor. Nesse sentido, a formacdo de professores vai ser afetada pelos
organismos internacionais “a formacdo de professores tem sido uma tonica em todos os
paises, como uma maneira de evidenciar a importancia do desempenho educacional para o
crescimento econdmico, o que em tese depende da atuacao dos profissionais da educagao”
(MAUES, 2003, p.99).

Nesse sentido, Freitas (2002) pontua que as atuais politicas para graduacdo e pos-
graduacdo ambicionam gradativamente retirar a formacdo de professores da formacéo
cientifica e académica propria do campo da educacdo. Essa prerrogativa encontra respaldo em
estudos que vem sendo desenvolvido por diferentes autores e, tem colocado a formacao de
professores em um novo campo de conhecimento, isto €, da “epistemologia da pratica” como
nos apresenta Tardif (2000, p.10):

E, portanto, nesse contexto duplamente coercitivo que a questdo de uma
epistemologia da pratica profissional acha sua verdadeira pertinéncia. De
fato, se admitirmos que o movimento de profissionalizacdo é, em grande
parte, uma tentativa de renovar os fundamentos epistemoldgicos do oficio de
professor, entdo devemos examinar seriamente a natureza desses
fundamentos e extrair dai elementos que nos permitam entrar num processo
reflexivo e critico a respeito de nossas proprias praticas como formadores e
como pesquisadores.
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Tardif (2000) mostra que a finalidade de uma epistemologia da préatica profissional é

revelar 0s conhecimentos, as competéncias, as habilidades e as atitudes, bem como
compreender como esses saberes sdo integrados concretamente nas atividades profissionais,
isto é, como os professores incorporam, produzem, utilizam, aplicam e transformam em
funcdo dos limites e dos recursos inerentes as suas atividades profissionais.

As ideias defendidas por Tardif (2000) sdo que a formacdo profissional deve centrar
na propria pratica, visdo que tem sido fortalecida pelas reformas educativas das ultimas
décadas. Neste ponto, Maués (2003) discute que a formacéo pratica é um elemento da reforma
internacional da formacao do magistério:

(...) o futuro professor precisa entrar em contato real com o meio em que
deveréa atuar, devendo desde o inicio da formacao assumir tarefas especificas
e ter um acompanhamento direto para a realizacdo delas. Outro argumento
utilizado € que os cursos de formagdo tem sido muito tedricos, desvinculados
do meio escolar e, para confirmar esse raciocinio, sdo apresentados alguns
exemplos provenientes dos resultados das avaliacBes realizadas com o0s
alunos, como € o caso do Pisa (MAUES, 2003, p.101).

Para Maués (2003) uma critica a essa proposta de formacéo, consiste em evidenciar
que o saber que passa a ser valorizado € o saber pratico, entendido como o0 que pode ser usado
para solucionar os problemas do cotidiano. E, ao priorizar os sistemas de avaliagdes como o
Pisa, a énfase recai sobre o produto em detrimento do processo. Essa provocacdo encontra-se
em Freire na obra ‘“Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa” quando
o autor afirma que “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagao
Teoria/Préatica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo” (FREIRE,
1996, p.11).

Uma visdo também consistente de formacao encontramos em Pimenta (1999) quando
ela reconhece que a formacdo envolve uma mobilizacdo de varios tipos de saberes. Néo
restringe a prética e, deixa evidente que a formacdo perpassa por saberes de uma préatica
reflexiva, saberes de uma teoria especializada, saberes de uma militancia pedagogica. Assim,
a referida autora evidencia que os problemas da pratica profissional ndo sdo apenas
instrumentais. Para Pimenta,

A formacdo de professores na tendéncia reflexiva se configura como uma
politica de valorizacdo do desenvolvimento pessoal-profissional dos
professores e das instituicbes escolares, uma vez que supfe condi¢des de
trabalho propiciadoras da formacdo como continua dos professores, no local
de trabalho, em redes de autoformacéo, e em parceria com outras instituicdes
de formacdo. Isso porque trabalhar o conhecimento na dindmica da
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sociedade multimidia, da globalizagdo, da multiculturalidade, das
transformacdes nos mercados produtivos, na formagéo dos alunos, criancas e
jovens, também eles em constante processo de transformacéo cultural, de
valores, de interesses e necessidades, requer permanente formacéo,
entendida como ressignificacdo identitaria dos professores (PIMENTA,
1999, p. 31).

Apresentado um pequeno panorama das Ultimas décadas sobre a formacdo de
professores e, reconhecendo que “o papel do professor ¢ fundamental e a sua formacao
assume uma funcdo central nas politicas educacionais” (MAUES, 2003, p.118). N&o
defendemos uma formagdo de professores pelo viés da “epistemologia da pratica”, por
entendermos que ela faz parte de um pacote neoliberal que reduz o trabalho a capacidade de
empregabilidade, como aponta Freitas (2002) ao avaliar as politicas de formacdo de
professores.

(...) privilegiam a formagao descomprometida com a pesquisa, a investigacao
e a formacdo multidisciplinar sélida ao deslocar a formacéo da universidade
e, em seu interior, das faculdades/centros de educacéo e cursos de pedagogia
para os institutos superiores de educagdo e cursos normais superiores em
instituicOes isoladas; privilegiam processos de avaliacdo de desempenho e de
competéncias vinculadas ao saber fazer e a0 como fazer em vez de processos
que tomam o campo da educacdo em sua totalidade, com seu status
epistemoldgico proprio, retirando a formacgdo de professores do campo da
educacdo para o campo exclusivo da préatica. (FREITAS, 2002, p.161)

Feitas essas consideracGes, passamos a apontar de que formacdo de professores
falamos e, o porqué de tencionar uma formacao de professor, usando o principio da pesquisa-
acdo, para professores de escolas no/do campo, como afirma Pimenta (2005) que situa a
importancia da pesquisa na formacdo de professores por compreender os docentes como
sujeitos que podem construir conhecimentos sobre o ensinar na reflexdo critica sobre sua
atividade, na dimenséo coletiva e contextualizada institucional e historicamente. Neste ponto,
retornamos a Freire, para quem somos seres inacabados:

E o saber da Historia como possibilidade e ndo como determinagdo. O
mundo ndo é. O mundo esta sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu
papel no mundo ndo é s6 o de quem constata o0 que ocorre mas também o de
guem intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas objeto da
Historia mas seu sujeito igualmente. No mundo da Histéria, da cultura, da
politica, constato ndo para me adaptar mas para mudar. No préprio mundo
fisico minha constatagdo ndo me leva a impoténcia. O conhecimento sobre
os terremotos desenvolveu toda uma engenharia que nos ajuda a sobreviver a
eles. N&o podemos elimind-los mas podemos diminuir os danos que nos
causam. Constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que
simplesmente a de nos adaptar a ela. E por isso também que n&o me parece
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possivel nem aceitavel a posicdo ingénua ou, pior, astutamente neutra de
quem estuda, seja o fisico, o bi6logo, o socidlogo, o matematico, ou o
pensador da educagdo (FREIRE, 1996, p.46)

Ao tencionar uma formacdo para professores que atuam nas escolas do/no campo, é
importante situar “as marcas de especificidade da formacao: entender a forga que o territério,
a terra, o lugar tem na formagdo social, politica, cultural, identitaria dos povos do campo”
(ARROYO, 2007, p. 163). Nesse viés, é que Arroyo (2007) ressalta a importancia de se
compreender as especificidades do vinculo ente territério, terra, lugar e escola como
componentes da formacdo de educadoras e educadores do campo. E, como problematiza
Freire (1996) ndo se pode estar no mundo, com o mundo e com os outros de forma neutra, é
preciso conhecer, compreender e intervir na realidade.

Decorre deste postulado, o porqué de uma formacéo de professores para escolas do/no
campo, no sentido de colocar na pauta de discussdo e estudo, os conhecimentos do campo,
suas especificidades e a necessidade de uma politica de formacao que discuta as diversidades

presentes no campo, como 0s movimentos sociais tém reivindicado.

Os movimentos sociais reivindicam que nos programas de formacdo de
educadoras e educadores do campo sejam incluidos o conhecimento do
campo, as questdes relativas ao equacionamento da terra ao longo de nossa
histéria, as tensdes no campo entre o latifindio, a monocultura, o
agronegécio e a agricultura familiar; conhecer os problemas da reforma
agraria, a expulsdo da terra, os movimentos de luta pela terra e pela
agricultura camponesa, pelos territérios dos quilombos e dos povos
indigenas. Conhecer a centralidade da terra e do territério na producdo da
vida, da cultura, das identidades, da tradicdo, dos conhecimentos... Um
projeto educativo, curricular, descolado desses processos de producdo da
vida, da cultura e do conhecimento estara fora do lugar. Dai a centralidade
desses saberes para a formagdo especifica de educadoras e educadores do
campo. (ARROYO, 2007, p. 167).

Assim sendo, nesta proposta de formacéo, esteve presente a discussdo sobre a
Educacdo do Campo, cultura, diversidade, curriculo, escola e suas especificidades, como

veremos na proxima secao.

Formacéo de professores do/ no campo materializada na pratica

Tencionar a formagdo de professores que atuam em escolas no/do campo era um dos

objetivos desta proposta. Nesse processo, organizamos como um dos eixos para a formagao
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“Concepgao de Educagdo do Campo, a questdo agréria do campo brasileiro e sua relagdo com

o contexto local” em 25 horas distribuidas em encontros presenciais € momentos de leitura,
estudos e desenvolvimento de atividades. Os encontros foram desenvolvidos por meio de roda
de didlogo, em que ouviamos os professores, utilizavamos o aporte tedrico, para 0s momentos
de leitura e discusséo — para refletirmos sobre Educagdo do Campo com um olhar para o
contexto das escolas do municipio de Serra do Ramalho.

Para Oliveira e Campos (2012) o cenario educacional recente do mundo rural sofreu
transformagdes de movimentos instituidos que iniciaram suas articulages no final dos anos
de 1980. Nesse periodo, o Brasil estava saindo do regime militar, organizando o espago
publico e de lutas democraticas reivindicando varios direitos, entre eles, podemos citar a
Educagdo do Campo. E, a década de 1990 foi momento de consolidagdo de outros
movimentos pela universalizacdo do direito a educacdo bésica e as diversas modalidades de
educacdo, tais movimentos contribuiram para que se reconfigurassem os espacos publicos e
privados no quadro das lutas populares, ampliando 0 campo de conquistas de direitos.

Neste viés, desenvolve-se a compreensdo acerca da importancia da universalizacdo da
educagdo basica, “a educagdo basica necessita de politicas de ‘universalizagdo’ para se tornar
efetivamente um direito de todos, inclusive dos povos do campo, para que os profissionais da
educacdo e os usuarios das instituicdes escolares se formem assegurando suas territorialidades
e identidades sociais” (OLIVEIRA; CAMPOS, 2012, p.238).

A luta pela universalizacdo da educacdo béasica, tambem fez parte da pauta do I
ENERA, movimento protagonizado pelos Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), autores politicos e outras instituicbes universitarias e cientificas. Nesse sentido,
Oliveira e Campos (2012) afirmam que a rebeldia como sentimento/luta é um traco
pedagdgico que faz parte de diversas populacées do campo: camponés, indigenas, caicaras,
quilombolas, atingidos por barragens, de agricultores urbanos, que buscam uma perspectiva
de educacdo que incluisse suas formas de significar a existéncia humana.

Assim, podemos identificar avancos recentes na legislacio como aponta Molina e
Freitas (2011) no artigo “Avangos ¢ desafios na constru¢do da Educagdo do Campo”, no qual
apresentam a importancia dos movimentos sociais, que por meio de lutas e préaticas educativas
tem interrogado e apresentado alternativas ao projeto hegemdnico de desenvolvimento rural,
as tradicionais escolas rurais e aos processos de formagdo de educadores.

Molina e Freitas (2011) discutem que a Educacdo do Campo se origina no processo de

luta dos movimentos sociais contra a expropriacdo de terra e objetiva a constru¢do de um
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modelo de desenvolvimento rural que atenda os diversos sujeitos sociais do campo, para isso,

é preciso contrapor-se ao modelo de desenvolvimento hegemdnico que sempre atendeu aos
anseios dos grandes latifundiarios no Brasil. Assim, os autores falam de um projeto maior de
educacéo, nascido da classe trabalhadora e que tenha suas bases na construgdo de um outro
projeto de sociedade e nag&o. Para Molina e Freitas,

(...) a Educacdo do Campo compreende os processos culturais, as estratégias
de socializacdo e as relacGes de trabalho vividas pelos sujeitos do campo em
suas lutas cotidianas para manterem essa identidade como elementos
essenciais de seu processo formativo. O acesso ao conhecimento e a garantia
do direito a escolarizacdo para os sujeitos do campo fazem parte dessas lutas.
(MOLINA; FREITAS, 2011, p.19).

Analisando o processo formativo que envolve a luta por educacao e a materialidade de
origem da Educacdo do Campo, € salutar compreender as formas de vida dos sujeitos do
campo, lutas e vivéncias cotidianas que marcam as identidades dos sujeitos do campo. Para

melhor compreensdo desse contexto planejamos o eixo formativo, como mostra o quadro

abaixo.
BLOCO OBJETIVO MATERIAL DE LEITURA DATAS
TEMATICO
Apresentar aos | Dicionéario de Educacéo do Campo:
Concepcao de | professores a concepc¢do | Educacdo Basica do Campo; 07/11/2018
Educacéo do | de Educagdo do Campo | Educacdo do Campo; Escola do
Campo, a questdo | como possibilidade de | Campo.
agraria do campo | construcdo de uma | Educacdo do Campo: identidade e
brasileiro e sua | educacdo emancipadora, | politicas  publicas.  Articulacdo 13/11/2018
relacio com 0 | por meio do | Nacional “Por Uma Educagdo do
contexto local reconhecimento da | Campo” (2002).
questdo agraria que
estrutura o  campo | Educacdo do Campo: identidade e
brasileiro e sua relacdo | politicas publicas. Articulacédo
com a cultura local. ¢ Nacional “Por Uma Educag¢dao do 28/11/2018
Campo” (2002.
Educacdo do Campo: notas para uma
analise de percurso — Caldart
FERNANDES, Bernardo.Educacéo 29/11/2018
do Campo: campo — politica publica
— educacdo. — Bernardo Mangano
Fernandes

Quadro 1 —Sintese dos temas dos encontros formativos.

Tomando como ponto central, 0 quadro acima, o eixo formativo iniciou com uma roda

de diélogo, em que o proposito de conhecer a concepcao dos professores, sobre Educacgdo do
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Campo, desde a compreensdo dos projetos e politicas dessa modalidade de educagdo, a

atuacgéo destes professores.

Os relatos dos professores trouxeram reflexdes validas para discutirem tanto a
auséncia de politicas para Educacdo do Campo no municipio de Serra do Ramalho, quanto
analisar a negacdo da formacdo de professores que dé conta das demandas impostas pelo
préprio espaco de atuacdo do professor.

Nesse ponto, Molina e Freitas (2011) e Caldart (2009) faz uma analise que situa os
avancgos educacionais conquistados pela Educacdo do Campo, dentre eles, aponta a obtencao
dos marcos legais e programas educacionais voltados para 0s sujeitos do campo. Contrario a
esses avangos, ainda nos deparamos com a auséncia dessa discussdo nas praticas e formacéao
dos professores. Para situar a importancia desse debate na conjuntura atual, analisando
principalmente o contexto em que emergiu esta formagéo, recorremos a Caldart (2009) que
afirma:

(...) gostaria de defender/reafirmar é a necessidade e a importancia, politica,
tedrica, de compreender este fenémeno chamado de Educacdo do Campo em
sua historicidade, o que implica buscar apreender as contradigcdes e tensdes
que estdo na realidade que a produziu e que a move, e que ela ajuda a
produzir ¢ mover; que estdo no ‘estado da coisa’, afinal, ¢ ndo apenas nas
ideias ou entre ideias sobre o que dela se diz. (CALDART, 2009, p.38).

Caldart (2009) desperta nossa atencdo para compreendermos 0 movimento histérico
em que emerge a Educacdo do Campo, principalmente, as contradi¢cfes e tensbes, que a
produziu “ja surgiu como contraponto de praticas, construcao de alternativas, de politicas, ou
seja, como critica projetiva de transformagdes” (CALDART, 2009, p.40).

A Educacdo do Campo tem buscado ocupar 0 espaco da escola, mas sem perder a
concepcao de educacdo que orienta suas praticas, pois se trata de construcdo que ndo se limita
as logicas do sistema escolar e tenciona ocupar outros espagos enquanto projeto educativo.

A Educagdo do Campo surgiu em um determinado momento e contexto
historico e ndo pode ser compreendida em si mesma, ou apenas desde 0
mundo da educacdo ou desde 0s parametros tedricos da pedagogia. Ela é um
movimento real de combate ao atual estado de coisas: movimento préatico, de
objetivos ou fins praticos, de ferramentas praticas, que expressa e produz
concepgOes tedricas, criticas a determinadas visdes de educacéo, de politica
de educacéo, de projetos de campo e de pais, mas que sdo interpretacbes da
realidade construidas em vistas de orientagdes/lutas concretas (CALDART,
2009, p.40).

Ao analisar a Educagdo do Campo resgatando suas contradices, movimento e

contexto histérico que deram origem ao seu surgimento, Caldart (2009) afirma que a
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Educacdo do Campo ndo é uma proposta de educagdo, mas que se trata de uma critica acerca

da educagé@o em que se procura firmar uma concepcéao de educacdo e de campo.

Neste sentido, sem que o professor tenha conhecimento e compreenda 0 processo
historico que deu origem as discussfes da Educagdo do Campo, fica cada vez mais distante
firmar uma concepgéo de educacdo e de campo que deem conta de trabalhar a diversidade de
campo, de sujeitos e de culturas. Assim, ao desenvolver essa formagao procurou-se, ouvir 0s
participantes, por meio de dialogo e tencionar discussdes a partir de leituras e producdo de
atividades.

As discussoes firmadas durante o primeiro eixo formativo trouxeram o entendimento e
compreensdo dos professores sobre Educacdo do Campo, enquanto politica publica, processos
formativos, proposta de trabalho, dentre outros, numa proposicao de olhar para a realidade em
que eles atuam.

Os professores, em sua maioria, afirmaram que ndo tém conhecimento de projetos e
politicas de Educacdo do Campo. Ponderacdo, bem discutida por Munarim (2011), quando
analisa o engendramento das politicas publicas na area especifica de Educacdo do Campo:

As organizacdes e movimentos sociais do campo, com apoio em
significativos setores universitarios, protagonizaram uma campanha pela
construcdo de uma concepc¢do de Educacdo do Campo, que se contrapds ao
conceito, as definicbes e as politicas de educacdo rural ou ausentes na
historia da educacéo brasileira (MUNARIM, 2011, p.52).

Sem conhecer o processo histérico de enfrentamento e as politicas publicas que torna
legitima a Educacdo do Campo, ampliam ainda mais as dificuldades de desenvolver uma
proposta de ensino que respeite esta concep¢do. No didlogo com os interlocutores, eles
reconhecem que a proposta desenvolvida pela escola ndo mantém relacdo com as discussdes
da Educacdo do Campo, “Trabalho em uma comunidade rural, ¢ uma escola no campo. S6
que o ensino ndo é do campo” (Professora A.R.C.S). A fala da professora A.R.C.S
impulsionou, no grupo, uma reflexdo sobre a negacao que permeia o0 cenario educacional do
municipio, pois mesmo 0 municipio tendo uma especificidade de campo, os participantes
pontuaram a necessidade de cobrar no ambito da secretaria de educacdo municipal uma
coordenacdo especifica para as escolas do/no campo.

Freitas (2010) nos esclarece que a relagdo da escola é com a vida, compreendida como
atividade criativa, nesse mesmo aspecto, ressalta que a vida no campo ndo é a mesma da

cidade, pois o campo possui suas singularidades, que produz relagdes sociais, culturas e
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formas de vida diferentes, assim ndo faz sentido desenvolver uma educagao urbana no campo,

ainda que os conteldos sejam 0S mesmos.

Neste sentido, Molina e Sa (2012) nos mostram que uma escola do campo deve
contribuir para o fortalecimento das lutas e resisténcias dos camponeses, bem como também
assegurar a articulacdo politico-pedagogica entre escola e comunidade, democratizando o
acesso ao conhecimento cientifico. Este ponto € bastante enfatico nas Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (2012) que define a identidade da escola do
campo a partir da vinculagdo da escola com a realidade em que ela esta situada.

Outro ponto tencionado na formacédo dos professores refere-se a auséncia de formagéo
tanto inicial quanto continuada no sentido de trabalhar e discutir sobre a Educagdo do Campo:
“ndo tenho muito conhecimento sobre as politicas de Educacdo do Campo, entdo talvez falta
iSs0, mas conhecimento, por isso aceitamos as propostas que vém da secretaria” (Professora
N.L.G.S)).

A fala da professora N.L.G.S. pde em evidéncia a auséncia de formacdo que discuta
sobre a Educacdo do Campo, uma vez que dentre os 18 participantes, apenas 4 tiveram uma
disciplina que discutiu os principios desse projeto de educacdo. Neste aspecto, Arroyo é

enfatico ao dizer que,

Os movimentos sociais reivindicam gue nos programas de formacdo de
educadoras e educadores do campo sejam incluidos o conhecimento do
campo, as questdes relativas ao equacionamento da terra ao longo de nossa
histéria, as tensdes no campo entre o latifundio, a monocultura, o
agronegécio e a agricultura familiar; conhecer os problemas da reforma
agraria, a expulsdo da terra, os movimentos de luta pela terra e pela
agricultura camponesa, pelos territérios dos quilombos e dos povos
indigenas. Conhecer a centralidade da terra e do territério na producgdo da
vida, da cultura, das identidades, da tradi¢cdo, dos conhecimentos... Um
projeto educativo, curricular, descolado desses processos de producdo da
vida, da cultura e do conhecimento estara fora do lugar. Dai a centralidade
desses saberes para a formagdo especifica de educadoras e educadores do
campo. (ARROYO, 2007, p. 167).

O apontamento de Arroyo (2007) é cabal para problematizarmos o modelo de
formacdo de professores, mais precisamente a auséncia dela, o que acaba por comprometer o
direcionamento dado as demandas que o campo apresenta, principalmente, no sentido de
garantir os direitos conquistados pela Educagdo do Campo, como nos mostra a participante,
ao dizer sobre as politicas da Educacdo do Campo: “Percebo que existe, sO que ndo sdo

respeitadas, pois a secretaria ndo respeita quando a portaria de matricula vem a mesma para
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todos, ndo respeita o calendario em questdo das chuvas, a merenda vem igual para
todos”(Professora D.S.S.).

Ao desconhecer as politicas publicas, diretrizes e programas da Educacdo do Campo,
fica dificil questiona-la no &mbito do municipio, reservando apenas executar 0 que a
secretaria de educacdo determina, como afirma uma professora ao dizer que a maior
preocupacdo do municipio é seguir a proposta da secretaria, indicando assim, a auséncia de
preocupacao do municipio em discutir a Educagdo do Campo, “o0 municipio ndo tem um olhar
diferenciado para o campo” (Professor G.S).

Neste sentido, os professores estdo percebendo a importéncia desta formacao, pois as
discussdes desenvolvidas trazem novas perspectivas para que eles questionem o municipio,
como revela a fala da professora “a partir do momento em que ja estamos nos formando, ja
podemos discutir uma proposta de educacdo do campo na escola” (Professora N.L.G.S).

O projeto de formagdo assume uma nova perspectiva na visdo da professora N.L.G.S
por tencionar momentos de discussdo e conhecimento, ampliando a visdo sobre o campo entre
os professores do municipio. Por outro lado, revela que as discussdes sobre Educacdo do
Campo estdo se iniciando agora com o projeto e, 0s proprios professores reconhecem que o
ensino presente na escola ndo contempla a realidade dos alunos, ou ndo se voltou para tal
discusséo.

Aprofundando as leituras, discutimos sobre a Educacdo do Campo apontando as lutas
e conquista deste projeto de educacdo, na fala da professora, para ter uma escola do campo
que dialogue com vida dos campesinos precisa romper com a Vvisdo preconceituosa que ver
0S sujeitos do campo como menor, que ndo produz conhecimento. Nesse sentido, prevalece
nos discursos que o aluno precisa se dedicar para ter uma aprendizagem satisfatoria para
conseguir algo melhor em outros espagos, “Vocé tem que estudar menino para tirar notas boas
para vocé conseguir alguma coisa melhor 1a fora” (Professora R.M.L.C).

As consideracdes da professora revela um discurso perigoso ao apontar o outro como
melhor, exemplo a ser seguido e nega o contexto social e cultural, no qual a escola e a
comunidade se inserem. Outro ponto também que pode ser analisado, é que esses discursos
contribuem para cada vez mais esvaziar o campo. Na contramdo desse discurso, Queiroz
(2011) defende que a Educacdo do Campo precisa contribuir para melhorar a realidade dos
poVOS que Vivem no campo.

Durante as discussdes, percebi um aspecto positivo nos relatos dos professores, uma

vez que eles reconheceram que mesmo sem ser uma proposta elaborada e tencionada na
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escola, eles desenvolvem préaticas da Educacdo do Campo, como mostra o relato da

professora,

Tudo que foi conquistado na escola foi através de luta dos movimentos da
nossa escola, porque também nos preocupamos com a sustentabilidade, no
regate dos valores, por exemplo dos valores dos sujeitos do campo. Nés
demonstramos isso nos eventos da escola e extraescolar. Quando nos
preocupamos com o ensino aprendizagem (Professora D.S.S).

Ao analisar o relato da professora, percebemos que ele traz a compreensdo de que a
Educacdo do Campo se faz na relagdo com o povo, no vinculo entre escola e comunidade, ndo
se limita aos saberes sistematizados, mas problematiza a forma de vida e as relagcdes de
trabalho, assim é comum a participacdo da comunidade em eventos e a escola sempre tem um
momento para relembrar seus fundadores, a importancia que eles atribuiam a escola e as
tradicdes da comunidade. O que defendemos é que tais propostas devem fazer parte do projeto
politico-pedagdgico da escola, ndo se restringir a eventos pontuais, como datas
comemorativas e/ou eventos da escola, pois “a formagdo de educadores para as escolas do
campo tem como desafio colocar a escola a servico da transformagdo social, no sentido de
mudar nao apenas 0s contetidos, mas suas praticas, estrutura organizacional e funcionamento”
(SA, MOLINA, BARBOSA, 2011, p.85).

Neste viés de entendimento, durante os encontros formativos deste eixo, construimos
um quadro sintese pontuando possibilidades para a construcdo e/ou fortalecimento da

Educacdo do Campo na escola.

Abordar a formagdo de professores para a educacdo do campo e suas
particularidades é uma questdo que merece atencao e respeito com a concepcao de
educadores do campo.

O professor tem uma funcdo importante dentro do espago escolar, pois este pode
propor ao aluno uma participacdo ativa no proprio aprendizado, contribuindo
assim no processo de resgate de uma realidade do campo inserida no contexto
escolar.

A legitimagdo de um modelo educacional para o campo perpassa pela
transformacdo do papel e do perfil do professor. A formagdo de educadores do
campo engloba fatores como a construgdo de saberes docentes que viabilizem o
desenvolvimento sustentavel do campo, o fortalecimento dos valores, da
Professor identidade e do reconhecimento da terra como mantenedora da Vida,
conhecimento das particularidades e fazeres do homem do campo e valorizagéo
dos saberes construidos nesse espaco.

O professor passa de dono do saber a educador e mediador da construcdo do
conhecimento.
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Desconstruir a imagem do homem do campo como ingénuo, coitado e incapaz de
produzir novos conhecimentos. Fato que, muitas vezes, leva ao surgimento de uma
educagdo fragilizada e dispensada de qualquer forma, sem coeréncia com a
realidade dos sujeitos do campo e dada como caridade. Desse modo, € necessario
fornecer elementos que contribuam para a sociedade compreender que o povo do
campo ndo é diferente, mas, ao contrario, possuidores de um saber significativo e
norteador de sua aprendizagem.

Desenvolver um projeto de educacdo de acordo com as especificidades da
. Educacdo do Campo, levando em consideracéo a cultura, os saberes, 0 modo de
Comunidade | roducso do povo campesino e sua relagéo com a terra.

Escola e

Promover maior aproximacao entre escola e comunidade.

Aprofundar as discussGes a respeito da formagdo de docentes do meio rural.
Segundo Arroyo (2007), a especificidade na formacdo de educadores do campo
ndo é mais para ser questionada, mas assegurada. O que sé sera possivel quando a
comunidade académica e a sociedade urbana e rural exigirem dos governantes
Secretaria uma educacdo real, pensada de acordo com a cultura de cada povo.

de Educagdo Contribuir na construgdo de um novo olhar sobre 0 homem do campo e a educacéo

que é dispensada ao mesmo, bem como, analisar o processo de formacao, inicial e
continuada do educador que atua na escola do campo.

Desenvolver uma proposta pedagégica de acordo com as especificidades de cada
comunidade.

No caso de Serra do Ramalho, que é um municipio eminentemente agricola, é
importante que a proposta pedagdgica seja construida segundo as especificidades
socioculturais de cada comunidade.

Promover cursos de formacgdo continuada para os professores que atuam nas
escolas do campo.

Quadro 2 - Construido a partir das leituras, roda de conversa e discussdes do primeiro eixo
formativo

O quadro acima produzido pelo coletivo de professores, nos ajuda a refletir sobre
aspectos importantes para a Educacdo do Campo, tais como: o professor, ao discutir uma
formacdo para educadores do campo, reconhecendo o papel desse profissional no espaco
escolar, no sentido de trabalhar a realidade do campo para que o aluno desenvolva uma
aprendizagem ativa, contribuindo para trabalhar a realidade campesina no contexto escolar;
escola e comunidade, desenvolver um projeto de educacdo de acordo as especificidades da
Educacdo do Campo, que valorize a cultura, os saberes, 0 modo de producdo do povo
campesino e sua relacdo com a terra; por fim, sobre a secretaria de educagdo, pontuaram a
importancia do municipio de Serra do Ramalho, que apresenta uma especificidade de campo,

ter uma proposta pedagdgica que seja construida de acordo com as especificidades
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socioculturais de cada comunidade, bem como, promover formagdo continuada para oS

professores que atuam nas escolas do campo.

Consideracoes finais

No intuito de desenvolver uma formacdo para educadores do/no campo, partimos da
compreensdo que esses educadores e educadoras bem conhecem as discriminacGes que
enfrentam 0s povos do campo, em nome de parametros arraigados na sociedade, que
perpetuam padrdes que ocasionam desigualdades culturais, econdmicas e educacionais.

Assim, podemos afirmar que uma proposta educacional para o campo perpassa pela
transformacéo do papel e do perfil do professor. A formacdo de educadores do campo engloba
fatores como a construcdo de saberes docentes que viabilizem o desenvolvimento sustentavel
do campo, o fortalecimento dos valores, da identidade e do reconhecimento da terra como
mantenedora da vida, conhecimento das particularidades e fazeres do homem do campo e
valorizagédo dos saberes construidos nesse espaco.

Assim sendo, a concepcdo de Educacdo do Campo presente na formagdo de
professores busca dialogar com a materialidade de origem dessa concepcdo de educacéo,
projeto que se vincula as lutas sociais camponesas, de natureza anticapitalista e fortemente
vinculada a construcdo de um novo projeto de nacdo, de sociedade, de campo. E, ao analisar o
municipio de Serra do Ramalho, concluimos que o municipio ndo tem uma proposta de

Educacdo do Campo e apresenta como demanda a formacéo de professores do/no campo
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