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Resumo: O presente artigo discute sobre o curriculo da Educacdo de Jovens e Adultos: qual
curriculo para qual cidadania? Objetivou-se refletir sobre o papel do curriculo como meio para
alcancar o desenvolvimento integral dos sujeitos e atender as especificidades da modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos. Assim problematiza-se: como o curriculo da EJA pode contribuir
para a conquista da cidadania ativa pelos jovens e adultos? Nesse sentido, o estudo teve como
objetivo compreender de que maneira o curriculo da EJA pode possibilitar aos jovens e adultos a
conquista da cidadania. Utilizou-se a abordagem qualitativa para materializar a investigacdo e como
procedimento técnico a pesquisa bibliografica. Como aporte tedrico Apple (2006), Arroyo (2011),
Gentili (2009), Goodson (2008), Monteiro (2011), Oliveira (2007), Veiga-Neto (2002), buscou-se
levantar informacGes acerca dos conceitos e reflex6es dos autores referenciados. Os resultados
obtidos através da pesquisa tedrica revelam a necessidade de um aprofundamento de estudos sobre as
questdes curriculares por todos os envolvidos no processo educacional para uma reestruturacao
acerca das particularidades da EJA no curriculo.

Palavras chave: Cidadania ativa. Curriculo. Educacdo de Jovens e Adultos.

Introducéo

A educacdo de jovens e adultos em seu processo historico sempre esteve a margem,
invisibilizada, negada, excluida dos espacos educacionais, por atender aos coletivos
populares que também sdo excluidos de outros espacos sociais, sendo-lhes negados tantos
outros direitos, como o direito a satde, a moradia, ao trabalho, enfim, esses sujeitos, jovens
e adultos, incluem-se nas minorias, vitimas de uma perversa exclusao social.

No que diz respeito a garantia do direito & educagdo, embora em legislacdes

anteriores ja houvesse um reconhecimento de atender a esse grupo que por muito tempo foi
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excluido dos processos educacionais, podemos considerar que houve um avango a partir da
CF de 1988 e da LDB 9394/96, a qual no seu artigo 4°, Inciso VII diz que sera efetivado o

dever do Estado com educagéo escolar publica mediante a garantia de “oferta de educacéo
regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condigdes de
acesso e permanéncia na escola”.

Podemos considerar que esse reconhecimento € um elemento fundamental na
conquista do direito & educacgdo, sem, no entanto, deixarmos de refletir as implicagdes na
efetivagcdo desse direito no nosso contexto social. A LDB 9394/96 deixa claro que a
educacéo de jovens e adultos tem caracteristicas proprias, as quais devem ser atendidas para
responder as necessidades dos educandos nas exigéncias do mundo do trabalho e na
sociedade de modo geral.

Nesse sentido, consideramos que uma dessas caracteristicas que necessita de
reflexdo, é o curriculo. De acordo com Oliveira (2007), boa parte das propostas curriculares
da EJA mantém a logica dos curriculos da escola regular, tornando-se incapazes de
incorporar as experiéncias e vivéncias sociais e culturais dos educandos. Se os curriculos
dessa modalidade ndo expressam seus interesses e suas necessidades, dificilmente podera
contribuir no processo de construcdo da cidadania dos jovens e adultos.

Assim, surge o seguinte questionamento: Como o curriculo da EJA pode contribuir
para a conquista da cidadania ativa pelos jovens e adultos? Diante de tal questéo, este estudo
tem como objetivo geral: Compreender como o curriculo da EJA pode possibilitar aos
jovens e adultos a conquista da cidadania. Os objetivos especificos sdo: Refletir sobre a
cidadania e o direito a educacdo; discutir a relacdo entre o curriculo da EJA e a conquista da
cidadania ativa.

Para a realizacao desse estudo, optamos por uma abordagem de pesquisa qualitativa,
a qual preocupa em interpretar e analisar os fendmenos de forma mais profunda e
contextualizada. Na pesquisa qualitativa o pesquisador procura diminuir a distancia entre o
contexto e a acdo, segundo Minayo (2002), ele trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacéo de variaveis.

Em relagdo aos procedimentos técnicos, optamos pela pesquisa bibliografica, a qual
nos permite refletir e analisar um determinado fendbmeno a partir de teorias diversas

produzidas por diferentes autores, sendo possivel assim confrontar ideias, aprofundar
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aspectos ja discutidos, contribuindo para a ampliacdo de estudos na area de conhecimento

pesquisada. Segundo Gil (2002) a principal vantagem da pesquisa bibliogréfica esta no fato
de permitir ao pesquisador dispor de uma gama de fendmenos bem mais ampla do que
aquela que conseguiria pesquisar diretamente.

E assim, nos propusemos a realizar um dialogo com os seguintes autores: Apple
(2006), Arroyo (2011), Gentili (2009), Goodson (2008),Monteiro (2011), Oliveira (2007),
Veiga-Neto (2002), dentre outros, buscando evidenciar questbes sobre o curriculo,
analisando como este tem se constituido, e tem constituido pessoas, atentando,
particularmente, para o processo de discussao sobre a construgdo da cidadania no ambito da
EJA

2 Reflexdes sobre o Curriculo

Existem varias definicdes para a palavra curriculo. Segundo Goodson, (2008), esse
termo vem do latim currere e significa pista de corrida, percurso, trajeto. Assim, ao
pensarmos no curriculo escolar, temos em vista a trajetdria que serd percorrida pelo aluno,
mediante os conhecimentos que Ihe sdo propostos em especial os Jovens e Adultos que faz
parte de uma modalidade de ensino com publico heterogéneo e diverso do ensino regular.

Para Moreira (2001) o curriculo é concebido como todas as experiéncias organizadas
pela escola que se desdobrem em torno do conhecimento escolar. Este ainda vé o curriculo
como um instrumento privilegiado por meio do qual as propostas e praticas sdo orientadas,
podendo ser implementadas no pais, tanto do sistema formal de ensino como em projetos
que se desenvolvem em paralelo ao sistema oficial.

O conhecimento institucionalizado no curriculo é um conhecimento particular que
resulta de um processo que reflete os interesses particulares das classes e grupos
dominantes. Apple (2006) se preocupa com qual conhecimento é considerado verdadeiro,
legitimo. Por que estes e ndo outros? A quem pertencem? Sua énfase se da ao curriculo
explicito, ao que se chama de curriculo oficial, havendo desta forma, a necessidade de se
analisar tanto o ensino explicito de normas, valores e disposi¢cGes quanto 0s pressupostos
ideoldgicos e epistemoldgicos das disciplinas que constituem o curriculo oficial. Assim, de
acordo com a proposta curricular da Educacdo de Jovens e Adultos, Brasil (2001)

reconhece:
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A complexidade da vida moderna e o exercicio da cidadania plena impdem o
dominio de certos conhecimentos sobre 0 mundo a que jovens e adultos devem
ter acesso desde a primeira etapa do ensino fundamental. Esses conhecimentos
deverdo favorecer uma maior integracdo dos educandos em seu ambiente social e
natural, possibilitando a melhoria de sua qualidade de vida. (BRASIL, 2001, p.
163).

Neste sentido a legitimacdo de determinados conhecimentos mediante a selecdo e
organizacdo do curriculo oficial tem em vista a formacdo de sujeitos para um projeto de
sociedade, que geralmente, esta atrelado aos interesses dos que tem o poder de decidir. E
possivel também perceber que essa disputa no campo do curriculo acontece através dos
movimentos de luta e resisténcia, os quais buscam a conquista de espacos de legitimacéo de
suas historias, de conhecimentos que atendam a suas necessidades.

Sendo assim, Apple (2006) diz que as politicas do conhecimento oficial s&o o
resultado de acordos ou compromissos. Elas ndo sao usualmente impostas, mas representam
0s modos pelos quais 0s grupos dominantes tentam criar situagcbes nas quais 0S
compromissos que sdo estabelecidos os favorecem. O curriculo institui 0s grupos
autorizados a falar, legitima determinadas praticas, constroi identidades, pois ndo € um
elemento neutro, mas um espaco de lutas.

A analise socioldgica do curriculo permite que sejam observados alguns elementos
como a relacdo que o processo de criacdo, selecdo, organizacdo e distribuicdo do
conhecimento escolar tém com o0s processos sociais mais amplos; as formas como os
professores reagem aos programas oficiais; a maneira como o conhecimento escolar é
distribuido de acordo com os diferentes grupos sociais; os elementos da ideologia,
conformismo, producdo e resisténcia presentes no curriculo, dentre outras, que uma analise
puramente pedagdgica e metodoldgica ndo possibilita.

E inegavel que a educacdo, segundo Forquim (1993), tem a funcdo de conservacéo e
de transmissdo culturais, mas isto ndo pode impedir-nos de observar que toda educacédo
escolar supde sempre uma selecdo no interior da cultura e uma reelaboracdo dos conteddos
da cultura destinados as novas geracdes. Sendo assim, é necessario que problematizemos
acerca destes contetdos que sdo selecionados por determinados grupos sociais, culturais,
visando aos seus interesses econdmicos, sociais e culturais, excluindo, segregando,
silenciando tantos outros grupos minoritarios, presentes em nossa sociedade.

Para Gomes (2007) o curriculo ndo esta envolvido num simples processo de

transmissdo de conhecimentos e conteudos. Possui uma dimensdo politica, histérica e
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também constitui uma relagdo social, no sentido de que a producdo de conhecimento nele

embasado se realiza por meio de uma relacéo entre pessoas. Assim, recorremos a Goodson

que nos diz:

Grande parte do planejamento curricular baseia-se em definicdes prescritivas
daquilo que deve ser aprendido sem qualquer entendimento da situacdo da vida
dos alunos. Com isso, uma grande quantidade de planejamento curricular se
perde, porque o aluno simplesmente ndo se envolve, por isso, considerar o
aprendizado como sendo localizado na histéria de vida é compreender que o
aprendizado € situado contextualmente e que ele tem uma histdria, tanto em
termos da historia de vida do individuo quanto da historia e das trajetérias das
institui¢cGes que oferecem oportunidades formais de aprendizado. E esse contexto
inclui também as histérias das comunidades e localidades em que o aprendizado
formal ocorre. (GOODSON, 2008, p.155).

Dessa forma, demanda-se dos curriculos o reconhecimento das historias dos diversos
coletivos sociais, populares, das suas vivéncias e experiéncias coletivas, legitimando estes
saberes e colocando-os em interlocucdo com os saberes escolares, considerando a
pluralidade de tempos que perpassam o cotidiano da experiéncia curricular.

Nesse sentido, Arroyo (2011) faz diversos questionamentos sobre o curriculo, tecendo
reflexdes sobre a polarizacdo entre conhecimento e experiéncias que permeiam as
elaboracdes curriculares, nas quais a producdo do conhecimento € pensada como se fosse
separada da experiéncia, das vivéncias. O conhecimento produzido pelos trabalhadores,
homens e mulheres comuns é considerado como sendo de senso comum, assim ndo S&o
reconhecidos como conhecimentos validos pelos curriculos.

Desse modo, para o referido o autor, o curriculo deve criar estratégias de
reconhecimento das experiéncias sociais dos docentes e discentes, compreendendo que todo
conhecimento é uma producéo social, e que nas diversas experiéncias sociais ha producéo de
conhecimento, portanto, o que existe é uma pluralidade de experiéncias humanas e ndo uma

hierarquia dessas experiéncias.

3 Cidadania e o direito a educacao

Com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos em 1948, a educacao passa a ser
reconhecida pela ordem juridica internacional como direito de todas as pessoas, 0 que
implica a sua garantia a todos os povos, independentemente de suas condicGes sociais,
culturais, econdmicas. Esse reconhecimento significa incluir o direito a educacdo como um

dos direitos necessarios a realizacdo da dignidade humana.
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No Brasil esse direito encontra-se estabelecido no art. 205 da Constituicdo Federal

Brasileira de 1988, quando afirma que a educacdo é um direito de todos e dever do estado e
da familia, e que esta visa o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

A educacdo é um elemento fundamental no desenvolvimento integral da pessoa
humana. Vale lembrar que estamos nos referindo a educacdo como todo, em todos os
processos educativos que permeiam a vida das pessoas. E dentre estes processos educativos,
encontra-se a educacdo escolar, que nas sociedades modernas € quase uma condicdo de
sobrevivéncia e bem-estar. Certamente, esse direito a educacdo a todas as pessoas,
positivado, constitucionalizado é um grande avango na Legislacdo Brasileira, em vista dos
processos de exclusdo que permeiam a historia da educacdo no pais. Historicamente, este
direito foi negado a uma grande parcela da populagéo, entre outros, 0s pobres, 0s negros, 0s
indigenas, os adultos, 0s quais ndo tiveram acesso a educacao.

Assim, de acordo com o Plano Nacional de Educacdo (PNE/2014) as metas 9 e 10
prevé as seguintes acoes:

Meta 9: Elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 (quinze) anos ou
mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e,
até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em
50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional. Meta 10: Oferecer,
no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacédo de jovens e
adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacdo
profissional.

Desse modo, podemos perceber que 0 acesso e a permanéncia previstos nas metas e
estratégias no (PNE/2014) ndo reverberam com a realidade existente na atualidade. E
preciso, pois, que as politicas sejam pensadas, elaboradas de acordo com as necessidades
dos sujeitos, e que esses sejam reconhecidos como pessoas com conhecimentos advindos das
experiéncias de vida e que precisam ser valorizados. E preciso, pensar o curriculo para a
diversidade e ndo para a exclusao.

Nesse sentido, Gentili (2009), considera que atualmente, existem mais
oportunidades de acesso a escola, do que quando foi proclamada a Declara¢do Universal dos
Direitos Humanos, por outro lado, se tornaram mais complexas e mais difusas as formas de
exclusdo educacional e a negacdo das oportunidades escolares para aqueles que estdo na
escola, mas continuam com seu direito a educagao negada.

Essa andlise leva em consideragdo a forma como os sistemas educacionais

expandem-se condicionando as oportunidades e distribuindo os bens simbdlicos de forma
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extremamente desiguais. “O direito a educacao torna-se assim a quimera de um sistema que

consagra a distribuicdo desigual dos beneficios educacionais [...]”. (GENTILI, 2009, p.06).
Esta situacdo é visivel no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos, que sempre esteve
invisibilizada pelas politicas publicas, com oportunidades educacionais extremamente
desiguais e segregadoras.

Entendemos que o direito a educacdo é fundamental para o exercicio da cidadania,
pois as pessoas quando passam pelo processo de escolaridade tem melhores condigcdes de
uma participagdo ativa, na luta por outros direitos. A educagdo escolar tem em vista
proporcionar aos sujeitos uma formacéo cidada.

Segundo Monteiro (2011, p. 3)

Um trabalho de formacdo imbricado na cidadania deve priorizar as mudancas de
valores, de atitudes, de posicGes, de comportamentos e de crengas em favor da
pratica da tolerancia, da paz e do respeito ao ser humano. Por meio desta
compreensdo percebemos que ndo é uma cidadania formal, distanciada do
contexto socio-politico, cultural e ético a que garante juridicamente os direitos,
mas uma cidadania ativa organizada de forma individual na sua pratica e coletiva
na sua afirmacao.

Nessa direcdo cabe ressaltar que o conceito de cidadania aqui proposto diz respeito
a uma cidadania ativa que possibilite a participacdo popular no sentido de transformacao das
relacdes de poder (BENEVIDES, 1991 apud MONTEIRO, 2011). Assim, segundo Monteiro
(2011), essa cidadania requer o conhecimento dos direitos visando uma formacéo que
desenvolva atitudes de respeito para com 0s outros.

No processo de formacdo da cidadania ativa, é inegavel a importancia da garantia
do direito a educacdo, especialmente a educacdo escolar. Para Cury (2008, p. 296), “a
educacdo escolar, pois, € erigida em bem publico, de carater proprio, por ser ela em si
cidada. E por implicar a cidadania no seu exercicio consciente, por qualificar para 0 mundo
do trabalho” [...].

Entendemos assim que o exercicio da cidadania ativa esta relacionado a garantia do
direito a educacdo, uma educacdo que supere 0s processos de exclusdo vivenciados por esses
sujeitos que tem continuamente tantos outros direitos negados. N&o se trata tdo somente do
acesso aos processos de escolarizagdo, mas de possibilidades de permanéncia e de

construcdo de conhecimentos que viabilizem a préatica da cidadania.

4 O Curriculo da EJA e a conquista da cidadania ativa
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O curriculo constitui-se como um campo em que diferentes agentes sociais disputam a

legitimidade de determinadas concepgOes e 0 poder de definir que conhecimentos deveréo
aprender os diversos sujeitos, de que forma e em qual tempo? Dessa forma, é inegavel as
relacbes de poder que se estabelecem na elaboracdo e na implementacdo das propostas
curriculares das diversas instituicdes educativas.

Em se tratando dos curriculos da EJA, de acordo com Oliveira (2007), é preciso
superar o formalismo dos curriculos que se fundamenta no pensamento dominante ocidental,
o0 qual atribuiu uma superioridade do saber tedrico sobre o pratico. Este pensamento tem sua
origem nos principios do pensamento cartesiano e positivista, e certamente atende a logica
de dominacéo dos grupos subalternos pelas elites sociais.

Para Veiga- Neto, (2002, p.7):

Curriculo é uma construcdo social do conhecimento, pressupondo a
sistematizacdo dos meios para que esta construcdo se efetive; a transmissao dos
conhecimentos historicamente produzidos e as formas de assimila-los, portanto,
producdo, transmissdo e assimilacdo sdo processos que compbBem uma
metodologia de construcdo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o curriculo
propriamente dito.

Desse modo, ao pensarmos nas necessidades de aprendizagem dos alunos da EJA,
precisamos conhecer quem sdo esses sujeitos que compdem o0s quadros escolares desta
modalidade de educacdo, quais seus anseios, demandas, sonhos, pensamentos,
compreendendo-0s como sujeitos diversos, vistos ndo somente como sujeitos privados dos
direitos basicos a vida, como a alimentacdo, a moradia, o trabalho, mas também como
pessoas em tempos e percursos proprios, com suas culturas diversas, com suas historias de
vida que ndo se resumem apenas a trajetorias escolares truncadas.

Avancar em uma nova concepc¢do de EJA requer um novo olhar para esse publico,
reconhecendo seu direito subjetivo a uma educacédo de qualidade, uma educacédo ao longo da
vida, permanente, a qual independe de idade, tempo e espaco. Assim, urge romper com a
visdo da EJA como educacdo compensatdria, aligeirada, supletiva, com acdes insuficientes
para atender as especificidades da mesma. Em conformidade, o Parecer CNE/CEB 11/2000,
ressalta que “a EJA necessita ser pensada como um modelo pedagdgico proprio a fim de
criar situagdes pedagogicas e satisfazer necessidades de aprendizagem”.

Nesse sentido Arroyo (2011, p. 171-172) enfatiza:
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Ha avancos no reconhecimento dos educandos como sujeitos de direitos a
educacdo e a formacdao plena, a seus percursos escolares, a diversidade cultural...
As diretrizes curriculares e tantas propostas de reorientacfes de curriculos tém
avangado nesses reconhecimentos dos educandos como alunos, em suas
trajetorias escolares. Entretanto, pouco se avangou no reconhecimento de suas
trajetérias humanas: Quem sdo como criangas, adolescentes ou jovens, como
vivem, mal vivem, com que intensidade tem de viver nos limites t&o estreitos de
seu sobreviver?

Para tanto é necessario construir outra visao dos curriculos, compreendendo-0s nao
como algo dado, imutavel, mas como um processo que vai sendo tecido, construido nas
relagdes cotidianas, sendo ressignificado por cada sujeito a partir de suas experiéncias, suas
crencas, valores, através das redes de poderes, de saberes e de fazeres, das quais participam.

Segundo Arroyo (2011) nas ultimas décadas ha uma consciéncia ampliada do direito a
educacéo, obrigando a repensarem os curriculos para dar conta de tal quest&o. Esse direito a
educacgdo pressupde o direito ao conhecimento e a cidadania e tem inspirado diretrizes e
reorientacfes curriculares no sentido de proporcionar contetdos criticos para formacéo de
cidaddos conscientes, participantes da sociedade.

Ora, tal problematica coloca em xeque nossas concepcGes de cidadania, ao
evidenciarmos que esses coletivos populares que chegam as escolas ndo séo reconhecidos
como cidaddos. Eles deverdo ser libertados da sua sub-cidadania pela educacdo, sendo
assim, ha uma suposicédo de que a cidadania esta condicionada ao processo de escolarizacao.

Ainda Arroyo (2011) enfatiza que o reconhecimento de uns e negacdo de outros como
cidaddos esta muito mais atrelado a posse da terra, do territorio, do espaco do que a
escolarizacdo. Muitos estdo mais escolarizados, porém ainda sdo considerados subcidadaos.
Embora o direito a educacdo escolar seja fundamental na luta pelos demais direitos, a

escolarizacdo por si s6 ndo garante a formacéo cidada.

Uma rica contribui¢cdo do conhecimento escolar para descondicionar a cidadania
passa porque ao menos ao chegarem as escolas lhes seja dado o direito de
conhecer esses brutais processos de reduzi-los & condicdo de subcidaddos.(...) Se
ao menos 0s conhecimentos curriculares ajudassem a entender melhor por que e
como sdo feitos e mantidos os subcidaddos sairiam das escolas com reserva para
se contrapor a esses processos. Saber-se para fortalecer-se nas lutas por serem
reconhecidos cidaddos. (ARROYO, 2011, p. 366-367).

Nessa perspectiva, 0s curriculos da Educacdo de Jovens e Adultos devem
reconfigurar-se trazendo as histérias dos coletivos sociais, suas lutas, promovendo o direito
a saber-se sujeitos de uma historia positiva, através das narrativas de perdas e também de

solidariedade, buscando entender-se e entender seu estar no mundo.
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E nesse processo de conhecimento de si, do reconhecimento de lutas e resisténcias que

se torna possivel a conquista de uma cidadania ativa. As lutas dos coletivos populares pelo
direito a escola estdo diretamente relacionadas a luta pelo espago. “A escola como fronteira
de cidadania ndo tanto porque introduz no mundo letrado (...), mas a escola como espago,
como terra negada a ser ocupada por outros saberes e outras verdades sobre sua segregacéo
como cidaddos”. (ARROYO, 2011, p 368.).

A escola ndo é mais um entre os lugares de luta, de ocupacBes, mas carrega a
forca simbolica de direito aos outros lugares em disputa por cidadania, justica e
dignidade. Escola territorio é mais do que escola. E passagem para outros lugares
sociais. E garantia de posse, de direito a terra, ao loteamento ocupados. (...) Em
nossa historia 0 acesso ou a negacdo de acesso a um dos territdrios, espacos
sociais esta atrelado ao acesso ou negacao a outros espacgos. Toda luta por escola,
universidade ultrapassa a luta especifica por esses espacos de cidadania e de
reconhecimento (ARROYO, 2011, p. 370-371).

Se na perspectiva de Arroyo (2011) ndao podemos idealizar a escolarizagdo como
responsavel pela conquista da cidadania ativa, tampouco podemos desconsiderar a
importancia da escolarizacdo na vida dessas pessoas. O que € necessario e urgente sdo as
mudancas nas propostas e praticas curriculares, repensando as reais necessidades dos
sujeitos que compdem a Educacdo de Jovens e Adultos. Os curriculos devem atrelar as lutas
pela escola as tantas outras lutas por diversos direitos que lhe sdo negados, bem como
compreender que as lutas pela cidadania estdo vinculadas as lutas dos diversos movimentos
sociais. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais no que diz respeito a

educacéo popular, com base no curriculo da EJA deve:

Compreender e realizar a educacgdo, entendida como um direito individual
humano e coletivo, implica considerar o seu poder de habilitar para o exercicio de
outros direitos, isto é, para potencializar o ser humano como cidadao pleno, de tal
modo que este se torne apto para viver e conviver em determinado ambiente, em
sua dimensdo planetaria. A educacdo é, pois, processo e pratica que se
concretizam nas relagdes sociais que transcendem o espaco e o tempo escolares,
tendo em vista os diferentes sujeitos que a demandam. Educacdo consiste,
portanto, no processo de socializagdo da cultura da vida, no qual se constroem, se
mantém e se transformam saberes, conhecimentos e valores. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2013, p.10).

Nesse sentido, a perspectiva de ir aléem do espago da sala de aula possibilita uma visdo
ampla do sujeito com formagéo diferenciada que néo se reduz ao contexto escolar, mas uma
educacgédo capaz de dar autonomia aos sujeitos de forma integral, potencializando jovens e

adultos a exercerem sua cidadania. Contudo, sabemos que a realidade diverge ao que
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estabelece as Diretrizes, 0 que estd presente no curriculo da EJA, na verdade, nédo

corresponde as suas necessidades, isso justifica um dos problemas presentes nas turmas de
jovens e adultos, o alto indice de evasdo.

Desse modo, continuamos na busca incessante de discusséo e reflexdo acerca do
curriculo no ambito da educacdo de jovens e adultos que continua sendo um problema a
nivel nacional, nos moldes em que se encontra continua excludente. E preciso que 0s
governantes compreendam que as agdes desenvolvidas na atualidade implicam nos altos
indices de analfabetismo como a nucleacdo de escolas da EJA, o fechamento de turmas de
jovens e adultos. E preciso, portanto, a elaboracdo de politicas afirmativas que possibilite a

insercédo social dos sujeitos na sociedade de modo integral.

Consideracoes Finais

O estudo proposto objetivou refletir sobre a educacdo de jovens e adultos: qual
curriculo para qual cidadania? Com base na relevancia do tema, procuramos compreender e
refletir sobre 0 modo como o curriculo esta previsto e sendo aplicado, compreendendo a
possibilidade de acesso dos sujeitos na sociedade a partir desse modelo proposto e a
necessidade de integracao dos curriculos.

Vimos que as implicacGes imbricadas no contexto politico, econdmico e social
direcionam as principais acdes no ambiente escolar que se torna um meio de difusdo da
educacdo elitista e reprodutora de interesses de um grupo especifico que ndo atende as
necessidades da populacdo menos favorecida. Essa comprovacdo estd embasada nos
principais documentos que deveriam legitimar a garantia do direito de cidaddo e permanece
apenas como proposta para o atendimento das demandas da educacao.

Acreditamos que o curriculo deve ser um meio de reflexdo continua das praticas e
acOes pedagogicas para a construcdo de saberes que legitimem o0s sujeitos na sociedade
tornando-os ativos, criticos e participativos na tomada de decisdes, exercendo assim, seu
direito de cidaddo. E para essa elaboracdo entendemos que a escola tem, de certo modo,
autonomia para planejar contetdos e a¢des voltados para a realidade da EJA.

Portanto, é preciso articular politicas educacionais que atenda as especificidades da
Educacdo de Jovens e Adultos possibilitando que o0s sujeitos conquistem sua autonomia na
aprendizagem reconhecendo a importancia da formacdo integral e articulada, capaz de
fortalecer os saberes ja construidos nas experiéncias de vida para o exercicio pleno de seus

direitos sociais.
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