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Resumo: O presente artigo tem como objetivo apresentar uma analise das Orientacdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio a partir dos conceitos de processos de
objetivacdo e subjetivacdo da Analise do Discurso foucaultiana. Tal analise tera em vista
desvendar como se da a construcdo dos sujeitos representados neste documento oficial a fim
de discutir se esta representacdo é consonante com o contexto de pluralidade étnica-cultural
dos Brasil.

Palavras chave: Discurso. Objetivacdo. Subjetivacéo.

1. INTRODUCAO

Neste trabalho, pretendemos analisar as Orientacdes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (BRASIL, 2006) - doravante OCEM - sob o viés da Analise do Discurso
(AD) foucaultiana, mais especificamente, a partir dos conceitos de processos de objetivacao
e subjetivacdo. O nosso objetivo principal é observar como se da a construcdo dos sujeitos
representados neste documento oficial, isto é, quais sdo 0s processos envolvidos na
formacdo desses sujeitos. Ao final deste trabalho também pretendemos responder as
seguintes questdes: Serd que os sujeitos implicitos neste documento oficial abrangem a
pluralidade étnica-cultural da populacdo brasileira? Abrange, por exemplo, a populacédo
indigena? A populacdo surda? Se ndo for possivel problematizar essas questdes dificilmente
poderemos concluir como se d& a construgdo da subjetividade dos sujeitos, uma vez que o

termo ‘“‘sujeitos” ndo estaria aplicado a totalidade da populacdo alvo.
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Conduziremos essas analises a partir do que esta discutido no volume 1 das OCEM,

destinado as areas “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias™ e, deste volume, tomaremos
para apenas a carta ao professor, a apresentacdo e o capitulo 3, que tem por titulo
“Conhecimentos de Linguas Estrangeiras” (doravante LE), que ¢ a parte que mais nos
interessa, 0 ensino-aprendizagem de linguas. Na analise dos dois primeiros abordaremos 0s
processos de objetivacdo e de subjetivacdo de forma mais geral e no capitulo que trata das
linguas estrangeiras daremos maior enfoque a problematica da exclusdo, tanto a que é
abordada no texto das OCEM, quanto a que apontamos no inicio dessa introduc&o.

A justificativa dessa pesquisa baseia-se na prévia problematizacdo de questbes
envolvidas no processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa, que envolve inimeros
fatores e, dentre eles, a linguagem ou o préprio discurso. Apos problematizar a relagcéo entre
lingua materna (LM) e lingua estrangeira (LE), que é 0 nosso assunto de interesse, Coracini
(2007, p.120) aponta que “¢ mergulhado nessa problematica que se encontra o sujeito,
barrado pela linguagem (ou pelo discurso), sujeito que se vé no e pelo olhar do outro que o
constitui”. Desse modo constroi-se a subjetividade que, segundo a autora, € quem €
responsavel pela “aparéncia enganosa do sujeito uno que luta a luta ingloria do controle, do
dominio e da (plena) consciéncia” (CORACINI, 2007, p. 120). O sujeito apontado pela
autora € bem especifico. Trata-se de sujeitos que falam mais de uma lingua e que foram
construidos no contexto de entre-linguas, no qual os aspectos culturais assumem também um
papel fundamental. Os participantes da pesquisa da autora acreditavam ter certo controle
sobre 0 uso da sua lingua de preferéncia de acordo com a situacio. E neste sentido que a
autora aponta que a construcdo da subjetividade esta relacionada ao discurso e que esta
subjetividade gera uma ilusdo de “sujeito uno”, de controle, dominio e plena consciéncia.

Do que observamos das analises de Coracini (2007), podemos destacar de antemédo
que o sujeito é constituido na e pela linguagem ou discurso, 0 que se relaciona com 0S
pressupostos de Foucault sobre os processos de objetivacdo e de subjetivacdo, que

observaremos a seguir.
2. PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS
2.1. Processos de objetivacao e de subjetivacéo

Assim como diversos conceitos foucaultianos, ndo encontramos uma Unica anélise dos

processos de objetivacdo e dos processos de subjetivacdo em um anico texto ou obra do
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autor. No entanto, varios trabalhos vém sendo desenvolvidos a partir desses conceitos.

Como aponta Fonseca (1994), esses dois processos ocorrem conjuntamente na constituicéo
do individuo em sujeito.

Os processos de objetivacdo sdo processos observaveis porque eles se constituem por
meio das praticas das instituicGes, que tém a finalidade de subjetivar os individuos. Esses
processos podem ser observados de duas formas: por meio da perspectiva das praticas
epistémicas e das praticas disciplinares ou normalizadoras.

Analisando 0s processos de objetivacdo sob a perspectiva das préaticas epistémicas,
observam-se as praticas relacionadas a determinado conhecimento, as praticas movidas
pelas ideologias. Essas praticas permitem estudar a divisdo do sujeito em relacdo aos outros,
promovendo a distingdo entre o louco e o sdo, o fraco e o forte, o desobediente e o
obediente, etc. Neste caso, a inter-relagdo de saberes favorece a objetivacdo do sujeito nos
diversos campos de saber.

Observando os processos de objetivacdo por meio das praticas disciplinares ou
normalizadoras, que sé@o o foco deste trabalho, compreendemos que as préticas sociais e
institucionais correspondem as regras epistémicas de sua época e, portanto, estdo
subordinadas as condicGes existentes. Por isso as praticas disciplinares sao variaveis de
acordo o tempo e o contexto. Ndo é objetivo de Foucault, porém, desvelar as motivacdes
subjetivas que estdo por detras dos processos de objetivacdo. Ele pretende investigar apenas
a emergéncia simultanea da objetividade cientifica e das acOes subjetivas que irrompem em
um espaco organizado por praticas sociais, descobrindo relacbes de poder que se
manifestam na superficie dos acontecimentos. Os processos de objetivacdo representam,
portanto, um mecanismo indispensavel para a constituicdo das relac6es de poder.

Por meio das préaticas disciplinares ou normalizadoras é que 0s processos de
objetivacdo se tornam mais evidentes. Foucault apresenta como 0 corpo se tornou um
elemento essencial das relacbes de poder porque o corpo se submete a tais praticas
disciplinares e essa submissdo dos corpos esta relacionada a articulacdo entre poder e saber.
Essa articulacdo poder-saber é também chamada de tecnologia politica do corpo, que seria
uma espécie de microfisica do poder operada pelo Estado e pelas institui¢oes, e constitui-se
como um mecanismo de poder na sociedade ocidental, que é a de que trata Foucault. A
articulacdo poder-saber indica que poder e saber estdo imbricados e sdo indissociaveis, uma
vez que ndo ha relacdo de poder que nédo esteja relacionada a constituicdo de um campo de

saber e nem saber que ndo constitua relagdes de poder.
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Uma vez que ndo é o poder, mas 0 sujeito o que é mais importante para Foucault, foi

mergulhado nestas reflexdes que Foucault procurou descrever as técnicas disciplinares e
constatou que toda tecnologia de poder disciplinar fabrica um corpo ddcil, submisso, util e
controlavel, possivel por causa do que ele chama de um micropoder fundado no corpo como
um objeto a ser manipulado. A técnica de controle do corpo tornou-se o alvo das sociedades
disciplinares, que buscaram aperfeicoa-la através de acdes de vigilancia e de adestramento
do corpo e da mente, meios de produzir determinado tipo de sociedade, a partir do sequestro
do individuo.

Os processos de objetivacdo estdo, em geral, sob a responsabilidade das instituicGes,
que sempre lancam mao de determinado discurso para fabricar determinado tipo de sujeito.
Ja os processos de subjetivacdo dependem exclusivamente das praticas que, dentro de nossa
cultura, fazem do homem um sujeito, preso a uma identidade que lhe é atribuida como
propria. Os processos de objetivacdo promovem processos de subjetivacdo, que podemos
entender como processos identitarios, através dos quais os individuos tornam-se sujeitos.
Através desse processo, o individuo é convencido por meio do discurso e se torna sujeito.
Como aponta Fonseca (1994), os processos de objetivacdo e de subjetivacdo se justapdem

assim como 0S mecanismos e as estratégias que os compdem.

2.2. As instituicOes e a constituicao dos sujeitos professor e aluno

A respeito das instituicbes, Michel Foucault acredita serem elas as responsaveis pelos
processos de objetivacdo, que tornam o sujeito um ser e ndo outro. Isso é feito por meio das
praticas das instituicdes, tanto as epistémicas quanto as disciplinares ou normalizadoras. A
fim de apontar o papel das instituices na constituicdo dos sujeitos devemos, portanto,
analisar os discursos disciplinares dessas instituicdes, sejam eles mais epistémicos ou mais
ligados as praticas, ja que ambos constituem o sujeito. Analisaremos, em nossa pesquisa 0S
discursos disciplinares, uma vez que o nosso foco sdo os processos de objetivacdo por meio
das préticas disciplinares ou normalizadoras.

Uma vez que, para Foucault, discurso é acontecimento, fica evidente que é por meio
dele que os processos de objetivacdo ocorrem. Neste caso, o discurso € visto como praticas e
0 acontecimento, como uma producédo histérica, marcada pelas relagGes institucionais. Por
isso iremos aqui analisar os discursos institucionais, que estdo relacionados as praticas que

promovem o processo de objetivacao, cuja finalidade é constituir o sujeito.
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Em A arqueologia do saber, tratando do discurso, Foucault afirma que:

[...] todo discurso manifesto repousaria secretamente sobre um ja-dito; e
que este ja-dito ndo seria simplesmente uma frase ja pronunciada, um texto
j& escrito, mas um “jamais-dito”, um discurso sem corpo, uma voz tao
silenciosa quanto um sopro, uma escrita que ndo é sendo o vazio de seu
préprio rastro. Supde-se, assim, que tudo que o discurso formula ja se
encontra articulado nesse meio-siléncio que lhe é prévio, que continua a
correr obstinadamente sob ele, mas que ele recobre e faz calar. O discurso
manifesto ndo passaria, afinal de contas, da presenca repressiva do que ele
diz; e esse ndo-dito seria um vazio minando, do interior, tudo que se diz.
(FOUCAULT, 2008 [1969], p. 28)

Assim, entendemos que ndo existe um discurso puro, que nao seja influenciado por
varios outros discursos. Todo discurso manifesto, conforme afirmou Foucault (2008, p.28),
“é a presenca repressiva do que ele diz”. E, portanto, nos discursos que as instituigdes
promovem o adestramento do corpo e da mente, a partir de um sequestro do individuo,

realizado nos processos de objetivagéo.

3. ANALISE DO CORPUS

3.1. O Portal do MEC

A nossa primeira analise é do discurso do Ministério da Educacdo (MEC), extraido do
Portal do MEC, a respeito das OCEM. No discurso identificamos trés partes: a explicacdo
de como o documento foi elaborado, a descricdo do objetivo e a justificativa. Analisaremos
agora como se ddo os processos de objetivacdo neste discurso.

Segundo o site do Portal do MEC, a elaboragdo das OCEM foi feita “a partir de ampla
discussdo com as equipes técnicas dos Sistemas Estaduais de Educacdo, professores e alunos
da rede publica e representantes da comunidade académica” e o seu objetivo € “contribuir
para o didlogo entre professor e escola sobre a pratica docente”. A justificativa apresentada ¢
que “a qualidade da escola ¢ condicdo essencial de inclusdo e democratizacdo das
oportunidades no Brasil, e o desafio de oferecer uma educacdo basica de qualidade para a
inser¢do do aluno, o desenvolvimento do pais e a consolidacdo da cidadania € tarefa de
todos” (Portal do MEC, acesso em 29/09/15).

Comecando pela elaboracéo, é bastante evidente como o Portal do MEC procura
objetivar o sujeito, apresentando que o documento foi criado a partir de ampla discusséo

com quatro grupos: as equipes técnicas dos Sistemas Estaduais de Educacéo, professores e
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alunos da rede publica e representantes da comunidade académica. Com isso, confirma-se a

validacdo do documento, o qual parece ser incontestavel. Quanto ao objetivo, o portal lanca
mao da palavra “didlogo”, que tem um efeito atrativo e contribui para a aceitacdo dos
pressupostos do documento. Por fim, na justificativa, hd uma explicita relacdo entre a
qualidade da escola e o desenvolvimento do pais e a consolidagédo da cidadania, apresentada
de maneira evolutiva, do micro para 0 macro, evidenciando 0s mecanismos do processo de

objetivacdo, especialmente ao afirmar que isso é tarefa de todos.

3.2. Carta ao professor

Nos dois primeiros paragrafos da carta ao professor nas OCEM consta exatamente o
mesmo texto que acabamos de observar no Portal do MEC, que fora extraido do documento
para apresentar apenas uma visao panoramica do material no portal. Em seguida, no terceiro
paragrafo, fala do proposito do governo de “garantir a democratizacdo do acesso e as
condicdes de permanéncia na escola durante as trés etapas da educacdo basica” (BRASIL,
2006, p. 5) e da criacio do FUNDEB (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo) para cumprir o seu
propdsito dessa garantia. O documento ressalta que a “Proposta de Emenda a Constituigao
(PEC) do FUNDERB foi construida com a participacdo dos dirigentes das redes de ensino e
com a participagao de diversos segmentos da sociedade” (BRASIL, 2006, p. 5). Tudo isso
funciona como mecanismos de objetivacdo do sujeito, convencendo-o da boa intencdo do
programa e do sistema do governo e esclarecendo, de antemdo, todos 0s pormenores em
relacdo a validade ou autenticidade do documento, explicando que houve a participacdo de
diversos segmentos da sociedade e insistindo que “colocou-se acima das diferencas o
interesse maior pela educacgdo publica de qualidade” (BRASIL, 2006, p. 5).

A seguir, apresentam-se as vantagens da nova proposta, em forma de acfes de
fortalecimento do ensino meédio, das quais sdo destacadas duas: 0 PRODEB (Programa de
Equalizacdo das Oportunidades de Acesso a Educacdo Basica) e a implementacdo do
PNLEM (Programa Nacional do Livro do Ensino Médio), afirmando que a “Secretaria de
Educacdo Bésica do MEC passou a publicar ainda livros para o professor” (BRASIL, 2006,
p. 5), visando apoiar a pratica docente. Menciona-se também o investimento na formacao
inicial e continuada dos professores “com a implantacdo do Pro-Licenciatura, do ProUni
(Programa Universidade para Todos) e da Universidade Aberta do Brasil” (BRASIL, 2006,

p.6). No ultimo paragrafo da carta ao professor encontramos o seguinte:
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Preparar o jovem para participar de uma sociedade complexa como a atual,
que requer aprendizagem auténoma e continua ao longo da vida, é o
desafio que temos pela frente. Esta publicacdo ndo é um manual ou uma
cartilha a ser seguida, mas um instrumento de apoio a reflexdo do professor
a ser utilizado em favor do aprendizado. Esperamos que cada um de vocés
aproveite estas orientacbes como estimulo a revisdo de préticas
pedagdgicas, em busca da melhoria do ensino.

(BRASIL, 2006, p. 6)

O paragrafo inicia-se com chamada para conscientizacdo e preparacdao do jovem, que
no caso ainda é um individuo prestes a se tornar um sujeito, a partir dos processos de
objetivacdo dos quais o professor ird participar. Ainda, € no Ultimo paragrafo que esta
explicito que o documento ndo é um manual ou uma cartilha a ser seguida pelo professor.
Porém é um manual para o guia do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), que, por

sua vez, € um manual para o professor.

3.3. Apresentacao

O texto da apresentacdo inicia-se com a mencdo dos marcos legais para oferta do
ensino meédio, previstos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n° 9394/96),
afirmando que eles “representam um divisor na construgdo da identidade da terceira etapa da
educagdo basica brasileira” (BRASIL, 2006, p. 7). Destes marcos, dois aspectos sao
destacados: as finalidades atribuidas ao ensino médio e a organizacdo curricular. Nas
finalidades, inclui-se:

0 aprimoramento do educando como ser humano, sua formacdo ética,
desenvolvimento de sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico,
sua preparacdo para 0 mundo do trabalho e o desenvolvimento de
competéncias para continuar seu aprendizado. (Art. 35)

(BRASIL, 2006, p. 7)

Destaque para a finalidade de preparacdo do aluno para o mundo do trabalho, entre
todas as outras finalidades, que sdo mais epistémicas. Esta €, na verdade, a finalidade maior,
que guia os processos de objetivacdo. O segundo aspecto, relacionado a organizacéo
curricular, apresenta cinco componentes:

* base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada que atenda a
especificidades regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
do proprio aluno (Art. 26);

 planejamento e desenvolvimento orgénico do curriculo, superando a
organizacdo por disciplinas estanques;
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« integracdo e articulacdo dos conhecimentos em processo permanente de
interdisciplinaridade e contextualizacéo;

* proposta pedagogica elaborada e executada pelos estabelecimentos de
ensino, respeitadas as normas comuns e as de seu sistema de ensino;

* participacdo dos docentes na elaboracdo da proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino.

(BRASIL, 2006, p. 7)

Propde-se aqui, primeiramente, a complementacdo da base nacional comum do
curriculo por apenas uma parte diversificada que atenda a especificidades regionais e locais.
Seguindo, apresenta-se 0 planejamento e desenvolvimento do curriculo de forma menos
estanques, ou seja, que o0s conteudos sejam trabalhados de forma mais interdisciplinar, que é
a ideia do terceiro ponto: interdisciplinaridade e contextualiza¢do, ndo esquecendo, porém,
do espaco de uma parte apenas para atender as especificidades regionais e locais. O quarto
componente € a proposta pedagdgica e a sua elaboragéo e execucao pelos estabelecimentos
de ensino, respeitando, porém, as normas comuns. E, por fim, a participacdo dos docentes na
elaboracdo da proposta pedagogica da instituicdo de ensino, 0 que ndo deveria representar
um avango tdo grande assim, como esta exposto no texto: “O grande avanco determinado
por tais diretrizes consiste na possibilidade objetiva de pensar a escola a partir de sua propria
realidade, privilegiando o trabalho coletivo” (BRASIL, 2006, p. 7). A0 que nos parece, essa
possibilidade objetiva que transmite a ideia de autonomia, representa, na verdade, uma
ilusdo. A propria ideia de autonomia € ilusoria, porque ndo permite que o sujeito fuja do
controle do Estado.

O documento ainda ressalta: “Ao se tratar da organizacdo curricular tem-se a
consciéncia de que a esséncia da organizagdo escolar €, pois, contemplada” (BRASIL, 2006,
p.7). O que seria, para os escritores do documento, “a esséncia da organizacdo escolar”?
Como propomos no inicio deste trabalho, os sujeitos implicitos neste documento
contemplam a pluralidade étnica, social, econémica e cultural do nosso pais? Ainda, quais
sdo os critérios que definem essa esséncia da organizacdo escolar? Quando se expde que
apenas uma parte diversificada do curriculo comum deve atender as especificidades locais e
em seguida afirma-se que o documento contempla a esséncia da organizacdo escolar,
implica-se que ha excluidos, sujeitos que ndo estdo na lista de interesse do documento.

Como justificativa, apresenta-se em seguida que “a politica curricular deve ser
entendida como expressao de uma politica cultural, na medida em que seleciona contetdos e

praticas de uma dada cultura para serem trabalhados no interior da instituigdo escolar”
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(BRASIL, 2006, p.8). Mas por que e como essa politica cultural funcionaria tendo apenas

uma parte diversificada para a abordagem de questdes regionais? Trata-se de uma grande
responsabilidade que o documento ndo assume e deixa a cargo do professor, que tem de dar
conta dela em uma parte diversificada do curriculo. O documento acrescenta: “Trata-se de
uma acdo de félego: envolve crencas, valores e, as vezes, 0 rompimento com praticas
arraigadas” (BRASIL, 2006, p. 8). Que ¢ uma a¢do de folego, é evidente, mas que se torna
uma missdo quase impossivel porque ndo se pode escapar ao controle da instituicdo
dominante. Nota-se que, somente “as vezes”, envolve o rompimento com praticas
arraigadas.
Sobre o curriculo, o documento destaca na conclusao de sua apresentacao:

O curriculo é a expressdo dinamica do conceito que a escola e o sistema de
ensino tém sobre o desenvolvimento dos seus alunos e que se propde a
realizar com e para eles. Portanto, qualquer orientacdo que se apresente
ndo pode chegar a equipe docente como prescricdo quanto ao trabalho a ser
feito. O Projeto Pedagogico e o Curriculo da Escola devem ser objetos de
ampla discussdo para que suas propostas se aproximem sempre mais do
curriculo real que se efetiva no interior da escola e de cada sala de aula.
(BRASIL, 2006, p. 9)

De acordo com as OCEM, entdo, € o curriculo que evidencia o desenvolvimento dos
alunos, porem, ressalva-se que nao ele ndo pode chegar a equipe docente como prescri¢ao
do trabalho. Em outras palavras, a tomada de uma opc¢éo outra implica na ndo evidéncia do
desenvolvimento dos alunos. O documento propde, enfim, uma ampla discussao entre o
projeto pedagdgico e o curriculo da escola para que este aproxime-se mais do curriculo real

que se efetiva na sala de aula.

3.4. O ensino de linguas estrangeiras nas OCEM

Tendo analisado o0s processos de objetivacdo e subjetivacdo do sujeito na carta ao
professor e na apresentacdo das OCEM, resta-nos saber se 0s sujeitos dos quais estamos
falando referem-se a totalidade da populacéo alvo deste documento, ou seja, 0s (diversos)
alunos que estudam linguas estrangeiras no ensino médio. Nao podemos simplesmente falar
em subjetivacdo desses sujeitos sem nos certificar de que todos a quem nos referimos como
sujeitos estdo implicitos nessa nossa observacdo. Dai a importancia da problemaética da
exclusao.

Assim, analisaremos agora o capitulo 3 das OCEM, referente aos conhecimentos de

linguas estrangeiras. Como apontamos anteriormente, nesta secdo o foco da nossa anélise
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estd na problemética da excluséo, tanto a abordada nos textos das OCEM, quanto a que

propomos nas perguntas da nossa pesquisa, que visa analisar se 0s sujeitos implicitos neste
documento oficial abrange toda a pluralidade étnica-cultural da populagéo brasileira.

Logo na introducdo deste capitulo, onde se aponta 0s objetivos, observamos que o
terceiro objetivo nas OCEM para o ensino de linguas estrangeiras ¢ “discutir o problema da
exclusdo no ensino em face de valores ‘globalizantes’ € o sentimento de inclusdo
frequentemente aliado ao conhecimento de Linguas Estrangeiras” (BRASIL, 2006, p. 87).
Observa-se, portanto, que a questdo da exclusdo é considerada pelos autores do documento,
dada a preocupacéao desses em discuti-la.

O segundo grande topico deste capitulo tem por titulo “Inclusdo/Exclusdo —
Global/Local”. Nele, os autores fazem um breve histérico da no¢ao de exclusao, destacando
que “em meados do século XX se falava em exclusdo escolar referindo-se aos alunos que
tinham dificuldade de acesso a escola, ou aos alunos ‘evadidos’ [...] ou ‘expulsos’, ou ainda
aos portadores de alguma deficiéncia” (BRASIL, 2006, p. 94).

O documento apresenta, assim, a diferenca da nogédo de exclusdo daquele tempo até os
dias de hoje e considera a sua repercussao na sociedade, salientando que a exclusdo “agrega
também a referéncia aos meninos de rua, a violéncia de adolescentes, ampliando a
percepcdo dos espacos das relacdes, dentro e fora da escola, das redes de significado nos
meios sdcio-politico-culturais” (BRASIL, 2006, p. 94). E neste sentido que 0s autores falam
do crescimento das politicas para a infancia e a adolescéncia em cooperagcdo com 0S
programas pedagogicos e defendem a importancia dessa parceria.

Em seguida, os autores abordam a diferenca entre inclusdo e insercéo, advogando que
ndo basta apenas inserir 0s alunos (colocar, introduzir), mas inclui-los, isto é, fazer com que
eles pertencam, facam parte, se envolvam socialmente. Sendo assim, eles ressaltam a
credibilidade dos projetos de inclusdo, que abrange desde capacitacdo dos professores,
engajamento das escolas, familias, até a propria adequacdo do curriculo escolar.

As OCEM apresentam uma pesquisa da Fundacdo Getulio Vargas, que demonstra que
“pessoas com nivel superior incompleto, sem acesso as novas tecnologias, tém uma
participacdo de 6,3% na sociedade, enquanto o indice é de 29,6% para as que tém
computador e 35,2% para as que utilizam a Internet” (BRASIL, 2006, p. 95) e afirma que,
reconhecendo esse valor, o Ministério da Educagdo criou o Proinfo, com o objetivo de
introduzir as novas tecnologias da comunicagéo e informacdo (TICs) nas escolas publicas.

No entanto, os autores reconhecem que tais propostas demandam, dentre outras coisas,
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preparacdo, uma vez que essa inclusdo digital “remete a necessidade da ‘alfabetizacdo’

dessa nova linguagem tecnologica” (BRASIL, 2006, p. 95).

Quanto a estes projetos, 0s autores apontam para a necessidade de se fazer uma critica
sobre os efeitos da globalizacdo, discutindo valores do que € “global” e “local”, a fim de ndo
incorrer no risco de tornar superficial a nogéo de incluséo.

Sem esse discernimento, o raciocinio “globalizante” podera conduzir a
crenca de que os conhecimentos sobre informatica e sobre lingua inglesa
(duas ferramentas tidas como “imprescindiveis” para a entrada na
sociedade globalizada) bastam para a integracdo social, uma integracao
que se traduz por emprego, sucesso profissional, melhoria de vida material,
bem-estar pelo sentimento de pertencimento [...] Mas acreditamos que a
questdo da inclusdo deva ser estudada de maneira mais ampla uma, de
novo, sob um ponto de vista educacional que podera levar a sensibilidade
de que uma visdo da inclusdo € inseparavel de uma consciéncia critica da
heterogeneidade e da diversidade sociocultural e linguistica.

(BRASIL, 2006, p. 96)

Como os autores apontam, a questdo da inclusdo deve ser estudada de maneira mais
ampla, aliada a uma consciéncia critica, que considere a nossa heterogeneidade e
diversidade sociocultural e linguistica, a fim de ndo incorrermos no erro de excluir
individuos, justamente quando estamos falando de inclusdo. Neste sentido, os autores
concluem que “a exclusdo esta implicita em concepgdes de lingua e cultura como totalidades

abstratas, fixas, estaveis e homogéneas” (BRASIL, 2006, p. 96).

CONSIDERACOES FINAIS

Antes de considerar apontamentos tdo pertinentes como estes, formados da relacao
entre o0s estudos das teorias do discurso, das ideologias e da sociedade, seriamos capazes de
conceber a escola como uma instituicdo fabricadora de sujeitos? Poderiamos nos enxergar
como pecas Uteis para um sistema ideoldgico dominante? ldentificariamos nos processos
disciplinares a evidéncia dos processos de construcdo de sujeitos? Muito provavelmente
nao.

Como propomos no inicio, observamos se 0s sujeitos implicitos nas OCEM abrangem
a pluralidade étnica-cultural do Brasil e concluimos que o documento ndo se preocupa em
apontar um tratamento especifico para essa diversidade, deixando a cargo do professor e,

como vimos, recomendando que ele tome apenas uma parte do tempo do curriculo para lidar
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com essas questdes plurais. Ha ainda uma contradicdo em falar, por exemplo, de letramento

visual sem considerar a necessidade de inclusdo dos alunos que séo deficientes visuais.

Assim, acreditamos que 0s sujeitos implicitos no documento ndo abrangem a
totalidade da populacdo alvo, na qual deveria se incluir a populacdo surda, indigena, dentre
outras, que demandam uma atencdo as suas necessidades especiais. O documento trata
apenas de questbes essenciais do curriculo e das finalidades do ensino no nivel médio,
negligenciando, mesmo que de modo consciente, as questdes destes sujeitos, configurando-
se como um discurso excludente.

Sobre 0s processos de objetivacdo e de subjetivacdo, Foucault reitera que € possivel
lutar contra a dominacdo representada pelos padrdes de comportamento e pensamentos
arraigados nestas instituicdes sociais, porem ndo ha como ser completamente imune ou
escape as relacbes de poder. Isso acontece porque vivemos envoltos de praticas que sao
guiadas pelo saber e, consequentemente, pelo poder, nas quais 0s processos de subjetivacéo
vao produzindo o que somos cotidianamente. Portanto, somos atravessados pelos discursos,
poderes e saberes que, historicamente, nos fazem quem somos hoje. Afinal, “tudo que o
discurso formula ja se encontra articulado nesse meio-siléncio que lhe é prévio”, como
afirmou Foucault (2008 [1969], p. 28). Sobre o papel da instituicdo escola nos processos de
objetivacdo, precisamos estar atentos:

Mesmo que a escola busque, em sua pratica pedagogica, meios de formar
alunos criticos e reflexivos, ela continuard mantendo a fabricacdo, que ndo
é sinbnimo de escraviddo ou mesmo de massificacdo. O perigo para nos
seria 0 ndo conhecimento do estado em que estamos. Saber que somos
fabricados nos da alternativas de sabermos quem somos e podermos pensar
em como podemos nos constituir de outra forma.

(MARTINS E BURIGO, 2009, p. 3606)

Diante dessas andlises, concluimos que é importante assumir uma postura cética e
critica a respeito de todas as relacdes que ja nos sdo familiares, porque sé assim
desvelaremos 0 que esta por trds dos processos de objetivacdo e de subjetivacdo que

constituem o sujeito e poderemos pensar em como nos constituir de outra forma.
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