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Resumo: Este ensaio tedrico foi escrito na primeira pessoa do singular e tem como objetivo
refletir sobre a sensacdo que o autor teve ao iniciar a carreira docente: a sensacao de ndo ter formagéo.
Nessa perspectiva, séo utilizados os referenciais sobre a Formagdo de Professores, a Natureza da
Ciéncia e a Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel. A ideia defendida neste texto é que a
sensacao de ndo ter formacao é justificada pela concepcédo de Freire sobre a natureza humana.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Natureza da Ciéncia. Teoria da Aprendizagem de
Ausubel.

A sensacao de néo ter formacao

Lembro-me da sensacdo que tive aos 18 anos de idade quando me tornei um professor
contratado por tempo determinado para lecionar a disciplina fisica, no ensino medio, da rede
publica estadual da Bahia: a sensacdo de ndo ser um professor. Lembro-me do meu
desconforto ao sentar na cadeira do professor na sala de aula, do meu desconforto em estar na
sala dos professores. Ndo me sentia preparado para lecionar fisica. Eu ndo tinha a formacéo,
mas tinha uma vontade imensa de estudar para me tornar um bom professor. A questdo é que
0 tempo passou, passaram-se 20 anos, as formagOes vieram, as aprovagfes nos concursos
vieram, mas aquela sensacdao, em um nivel mais elevado, permanece.

O objetivo desse texto consiste em fazer uma reflexdo a luz de alguns pontos do
referencial tedrico sobre a Formacdo de Professores, a Natureza da Ciéncia e a Teoria da
Aprendizagem Significativa de Ausubel, com a perspectiva de problematizar a sensacdo de
ndo estar formado para exercer a docéncia. Serd que é possivel tecer conexdes entre esta
sensacdo com alguns pontos das teorias de Tardif, Shulman, Schon, Giroux, Freire? Sera que
é possivel problematizar a sensacdo de ndo estar preparado para ser professor de fisica com
alguns topicos das discussdes epistemologicas sobre a Natureza da Ciéncia? Serd que esta
sensacdo se justifica quando analisada considerando alguns topicos da Teoria da

Aprendizagem de Ausubel? A ideia a ser defendida é que a sensagdo de ndo estar formado é
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inerente ao devir do processo de formacdo de professores. Sendo assim, ndo € uma sensacéo,

mas a consciéncia da inconclusédo humana e da eterna busca do ser mais.

Terminei o curso de Magistério no ano de 1998 no Colégio Cenecista Padre Otacilio
situado na cidade de Itagi/BA. Este curso me habilitava temporariamente a ser professor dos
anos iniciais do ensino fundamental. No ano de 1999 comecei a lecionar na rede publica
estadual em Itagi. Minha réapida insercdo profissional ocorreu devido a uma expansdo da
educacdo publica neste municipio, com a oferta do 2° grau, atual nivel médio, nos Gltimos
anos da decada de 1990. No ano 2000 fui contratado para ensinar a disciplina fisica e algumas
disciplinas pedagdgicas do curso de Magistério no Colégio Cenecista Padre Otacilio. Em
2005 conclui o curso de Pedagogia presencial por uma universidade publica. Neste mesmo
ano fui nomeado, por meio de concurso publico, professor da rede municipal de Itagi, atuando
no ensino fundamental Il. Em 2009 conclui a licenciatura em fisica a distancia por uma
universidade particular. Em 2010, fui o Unico aprovado no concurso do Estado da Bahia para
a disciplina fisica no polo de Jequie. Em 2011 fui nomeado professor de fisica do Colégio

Luis Eduardo Magalh&es de Itagi.

Formacéao de Professores

A sensacdo que tive aos 18 anos de idade, quando entrei em uma sala de aula pela
primeira vez para exercer a profissdo de professor, deriva exclusivamente da falta de dominio
da matéria a ser ensinada, e 0 ndo dominio dos conteudos ¢é provocado pela auséncia de uma
formacdo inicial (licenciatura em fisica). Uma parte significativa dos saberes que 0s
professores possuem tém sua origem na préopria experiéncia de vida, especialmente na
experiéncia da vida escolar (TARDIF; RAYMOND, 2000). Considerando este ponto da teoria
de Tardif e Raymond (2000), comeco a refletir e problematizar a minha sensacao primeira.
Existem saberes sobre a docéncia que foram construidos ao longo de varios anos de
experiéncia como aluno da educacdo basica. Esses saberes sdo suficientes para exercer a
docéncia na disciplina fisica no ensino médio? Os futuros professores concluem os cursos de
formacdo de professores sem alterar substancialmente suas concepcdes sobre o ensino, e
quando comecam a exercer a docéncia sdo as concepcdes, advindas da educacdo basica, que
utilizam para resolver os problemas profissionais (TARDIF; RAYMOND, 2000). Admitindo
que as licenciaturas ndo conseguem problematizar as preconcepg¢des dos professores em

formac&o inicial, comego a questionar se a conclusdo de um curso presencial de fisica em uma
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universidade puablica seria capaz de demolir essa sensacdo. Os saberes necessarios ao

exercicio da docéncia abrangem “[...Jos conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou
aptidGes) e as atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de
saber-fazer e de saber-ser” (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 212). Adotando a amplitude dos
saberes propostos por Tardif e Raymond, percebo como ingénua a crenca no dominio da
matéria a ser ensinada como suficiente para o exercicio da docéncia.

Se o dominio do conteudo ndo é suficiente, qual a natureza dos conhecimentos
necessarios para o exercicio da docéncia e como eles podem ser construidos? Os
conhecimentos necessarios para o exercicio da docéncia sdo: conhecimento do conteldo;
conhecimento pedagdgico; conhecimento do curriculo; conhecimento pedagogico do
contetdo; conhecimento dos alunos; conhecimento dos contextos educacionais; conhecimento
dos fins, propésitos e valores da educacdo (SHULMAN, 1987), traducdo de Leda Beck. Para
Shulman, o conhecimento pedagogico do contetdo representa uma fuséo, entre o conteudo e a
pedagogia, exclusiva da préatica docente. Isto implica que nédo é suficiente a docéncia apenas o
dominio do conteudo, mas se faz necessario o conhecimento pedagdgico do conteudo para
que o estudante possa aprender. Penso que o conhecimento pedagogico do contetdo requer
uma teoria da aprendizagem, e toda teoria da aprendizagem denota na sua esséncia uma
concepcdo de ciéncia e de conhecimento cientifico. Retornarei a essas questdes em um
momento posterior do texto. Shulman eleva a minha sensacdo a um nivel mais profundo.
Porém, os sabres profissionais dos professores sdo temporais, pois sdo utilizados e
desenvolvidos ao longo da carreira. (TARDIF; RAYMOND, 2000).

Dos conhecimentos propostos por Shuman, quais podem ser construidos ao longo da

carreira? Acredito que todos podem ser desenvolvidos. Mas de que forma?

[...] Existe, primeiramente, um momento de surpresa: um professor
reflexivo permite-se ser surpreendido pelo o que o aluno faz. Num segundo
momento, reflecte sobre esse facto, ou seja, pensa sobre aquilo que o aluno
disse ou fez e, simultaneamente, procura compreender a razdo por que foi
surpreendido. Depois, num terceiro momento, reformula o problema
suscitado pela situagdo; talvez o aluno ndo seja de aprendizagem lenta, mas,
pelo contrério, seja eximio no cumprimento das instru¢gBes. Num quarto
momento, efectua uma experiéncia para testar a sua nova hipétese; por
exemplo, coloca uma nova questdo ou estabelece uma nova tarefa para testar
a hipétese que formulou sobre 0 modo de pensar do aluno [...] (SCHON,
1992, p. 83)

A atitude de passividade ou inércia diante da sensacdo de ndo estar formado para
exercer a docéncia € um problema. Mas sentir a sensacdo ndo é. O problema é ignora-Ila,

acomoda-la, limitando a minha pratica docente, definindo-a, definindo-me,
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desprofissionalizando-me, por fim, desumanizando-me. A reflexdo na e sobre a prética pode

ser uma acdo de enfretamento desta sensacdo. A pratica reflexiva proposta por Schon é uma
alternativa viavel para o desenvolvimento de varios conhecimentos propostos por Shuman,
principalmente se a reflexdo sobre a prética for a resultante de um trabalho coletivo
envolvendo o corpo docente e a equipe gestora da escola. Entretanto, a prética reflexiva ndo
pode ser atedrica, e no meu ponto de vista, precisa contemplar o conhecimento dos fins,
propositos e valores da educacdo e de sua base histérica e filosofica proposto por Shulman.
Nesse sentido, Giroux (1997) propbe uma reflexdo critica sobre a pratica que impele os
professores ao exercicio da categoria de intelectuais transformadores, com o objetivo de

educar os estudantes para serem cidaddo criticos e ativos.

As concepgdes sobre a natureza da ciéncia no ensino de ciéncias

O exercicio da cidadania é um dos principais objetivos da alfabetizacéo cientifica. Ser
um cidaddo critico e ativo exige a participacdo na tomada de decisbes, com critérios
cientificos, nas questdes sociais.

Por trads da ideia de alfabetizacdo cientifica ndo deve ver-se, pois, um
“desvio” ou “rebaixamento” para tornar acessivel a ciéncia a generalidade
dos cidaddos, mas antes uma reorientacdo do ensino absolutamente
necessaria também para os futuros cientistas; necessaria para modificar a
imagem deformada da ciéncia hoje socialmente aceite e lutar contra os
movimentos anticiéncia que dai derivam; necessaria, inclusivamente, para
tornar possivel uma aquisicdo significativa dos conceitos. (CACHAPUZ, et
al.,2011, p.30)

A aquisicdo significativa dos conceitos serd abordada no préximo tépico. Por ora,
quero discutir a imagem deformada da ciéncia socialmente aceita e suas implicacfes para o
ensino de ciéncias. Existe alguma relacdo entre essa imagem deformada, o ensino de ciéncias
e a minha sensacdo de néo estar preparado para o ensino da fisica? Acredito que sim, e afirmo
que as discussbes epistemoldgicas sobre a natureza da ciéncia elevam o nivel da minha
sensacdo. O que € a ciéncia? Esta simples pergunta, até pouco tempo atras, implicava para
mim uma resposta simples. Essa resposta assemelhava-se a concep¢ao de ciéncia apresentada
por Chalmers (1993) no primeiro capitulo do livro “O que ¢é ciéncia afinal?”. Ainda na
introducdo, Chalmers afirma que essa concepgdo é equivocada e sera demolida nos proximos
capitulos.

Conhecimento cientifico & conhecimento provado. As teorias cientificas sdo
derivadas de maneira rigorosa da obtengdo dos dados da experiéncia
adquiridos por observagdo e experimento. A ciéncia é baseada no que
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podemos ver, ouvir, tocar etc. Opinides ou preferéncias pessoais e
suposicdes especulativas ndo tem lugar na ciéncia. A ciéncia é objetiva. O
conhecimento cientifico é conhecimento confiavel porque é conhecimento
provado objetivamente. (CHALMERS, 1993, p. 22)

De acordo com a concepcao descrita acima, a ciéncia é produzida por meio da
obtencdo de dados empiricos. A observacdo de dados semelhantes permite a inducdo de
enunciados e leis universais. Exemplo: 1. O ouro dilata quando aquecido; 2. O mercurio dilata
quando aquecido; 3. O cobre dilata quando aquecido. Portanto, todos os metais dilatam
quando aquecidos. Esse método é denominado empirico-indutivista. Por que essa concepc¢ao é
equivocada? Porque quando comparada com as dimensdes filosofica e socioldgica da histéria
da ciéncia, ndo consegue traduzir o que é a ciéncia e como o conhecimento cientifico foi
produzido historicamente.

A concepgdo de conhecimento cientifico como verdade universal, baseado em
observacOes ateoricas, capaz de apreender completamente o real, neutro, produzido
rigorosamente por meio do cumprimento de uma unica sequéncia de regras (Metodo
Empirico-Indutivista) e sem a influéncia de questbes sociais foi duramente criticada por
historiadores, filosofos e socidlogos da ciéncia. Porém, essa é a concepcdo de ciéncia
socialmente aceita de acordo com Chalmers (1993) e Cachapuz et al. (2011). E socialmente
aceita pelo fato de estar presente no cinema, nas midias, nos livros didaticos, no ensino de
ciéncias, entre outros.

Moreira e Ostermann (1993) afirmam que a concepcdo infalivel, rigida e algoritmica
do Método Cientifico, presente nos livros didaticos, constitui um equivoco epistemoldgico.
Penso que este equivoco epistemologico produza equivocos e obstaculos pedagdgicos ao
ensino de ciéncias, que inviabilizam a promocdo da alfabetizacéo cientifica.

Gil-Pérez et al. (2001) realizaram uma pesquisa com Varios grupos de professores
sobre as concepgdes inadequadas sobre a Natureza da Ciéncia que o ensino de ciéncias pode
reproduzir, confrontaram os dados obtidos com a literatura e identificaram sete visdes
deformadas sobre a ciéncia e o conhecimento cientifico na educacéo cientifica.

1. Concepcdo empirico-indutivista e atedrica. Restringe todo o processo de construgdo do
conhecimento cientifico ao indutivismo e empirismo. E atedrica por ndo contemplar a
importancia da teoria no processo de observagao.

2. Uma visdo rigida (algoritmica, exata, infalivel...). Apresenta uma receita universal para a
producao do conhecimento cientifico: 0 Método Cientifico.

3. Visdo aproblemética e ahistdrica (dogmaética e fechada). O conhecimento cientifico é
transmitido desconsiderando a historia e os problemas envolvidos no processo de
construcao.

1531
~ Seminario Gepraxis, Vitoria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 7, n. 7, p. 1527-1537, maio, 2019.

\! 28 a 31 . e 2019
L Semindirio Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia Teatro Glauber Rocha
GEPraNis

Programa de Pés-Graduacao em Educacéo
S B e




>

oS eminario

[ =T N

' Vitéria da Conquista - BA
Politicas Publicas, Gestao e-1SSN: 2596-7613
e Praxis Educacional

S CPIGR XS

Universidade Estadual do Sudoeste da SBahia -
Programa de Pos-Graduacho em Educacso POER — ﬁ vess Gl 1

4. Uma visdo exclusivamente analitica. Aborda exclusivamente o carater analitico e
simplificador do conhecimento cientifico, ignorando a sintese e a busca pelo
estabelecimento de conexdes deste conhecimento com outros campos.

5. Uma visdo acumulativa de crescimento linear. Desconsidera a descontinuidade do
conhecimento cientifico; desconsidera as crises de paradigmas e as revolugdes cientificas
que delas emergem.

6. Uma visdo individualista e elitista. Os cientistas sdo homens, solitarios, pertencentes ao
um grupo restrito, excepcional, confinados em seus laboratérios, e distante de toda e
qualquer influéncia politica, social, econdmica e cultural produzem conhecimentos.

7. Uma concepgao socialmente neutra da ciéncia. Ignora as relagdes entre ciéncia, sociedade
e tecnologia, retratando uma imagem neutra da ciéncia e do cientista.

Essas deformacOes estdo relacionadas e representam a concepgdo socialmente aceita
até mesmo por profissionais do campo da Educacdo que fazem duras criticas a ciéncia,
partindo do pressuposto de que essas deformacdes retratam com fidedignidade a producao
cientifica (GIL-PEREZ, et al., 2001). As pesquisas tém demonstrado que o ensino de ciéncias
pode transmitir as visdes deformadas, tornando-se um obstaculo a alfabetizagdo cientifica
(CACHAPUZ, et al, 2011).

Mas o que € a ciéncia afinal? Chalmers (1993) traz a contribuicdo de alguns filésofos
sobre a Natureza da Ciéncia, mas ndo apresenta uma resposta definitiva sobre a questédo. Ele
afirma que ndo existe um conceito universal e atemporal da ciéncia ou do método cientifico
capaz de demarcar a ciéncia da pseudociéncia. Sendo assim, porque as discussdes sobre a

Natureza da Ciéncia sdo importantes no exercicio da docéncia?

Sugiro, em retrospectiva, que a funcdo mais importante da minha
investigacdo seja combater aquilo que pode ser chamado de ideologia da
ciéncia, tal como funciona em nossa sociedade. Essa ideologia envolve o uso
do conceito dubio de ciéncia e o conceito igualmente dibio de verdade,
frequentemente associado a ele, geralmente na defesa de posicdes
conservadoras. (CHALMERS, 1993, p. 213)

Concepcdes simplistas ou inadequadas sobre a ciéncia e o processo de construcdo do
conhecimento cientifico, na pratica docente, podem legitimar o uso ideolégico da ciéncia para
manter o status quo. Nesse sentido, o processo educativo na escola perderia sua esséncia que é
0 exercicio da cidadania para a superacdo de injusticas econémicas, politicas e sociais como

propds Giroux (1997).

Apesar de ndo existe uma reposta definitiva sobre o que € a ciéncia, existem algumas
caracteristica que representam consenso entre as comunidades cientificas. Moura (2014)
realizou uma revisdo de literatura sobre essa tematica e encontrou alguns aspectos que séo
consensuais entre os historiadores, fildsofos e soci6logos.

1. A Ciéncia é mutavel, dinAmica e tem como objetivo buscar explicar os fenémenos
naturais.
2. Nao existe um método cientifico universal.

1532
Semindrio Gepraxis, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 7, n. 7, p. 1527-1537, maio, 2019.

\! 28a 3. ... 2019

A/ Semindrio Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia Teatro Glauber Rocha

CPrg s 3
GEPraNi Programa de Pés-Graduacao em Educacéao

- Politices Publicas, Gestso e Préxis Educacions -~ - e—




= "Sceminario z vitéria da Conquista - BA
= CPrRNES Politicas Publicas, Gestao e-1SSN: 2596-7613
e Praxis Educacional

)

Universidade Estadual do Sudoeste da Sahia e

s Educacso TOER e ﬁ b Sl 1

Programa de Pos-Graduac

3. Ateoria ndo é consequéncia da observagao/experimento e vice-versa.

4. A ciéncia é influenciada pelo contexto social, historico e politico etc., no qual ela é
construida.

5. Os cientistas utilizam imaginacao, crencas pessoais, influéncias externas, entre outros para
fazer Ciéncia.

A importéncia do pensamento divergente na investigacao e a busca pela coeréncia com
0 campo de conhecimento vigente sdo outros dois aspectos consensuais sobre a natureza da
ciéncia (GIL-PEREZ, et al., 2001). Essa concep¢do consensual produz vérias implicacdes
para 0 ensino de ciéncias e para a Formacdo de Professores. Em relacdo ao ensino, sao
propostas metodologias investigativas na qual o professor é o “diretor da investigagdao”
realizada pelos alunos num processo de desenvolvimento de pesquisas auténticas
(CACHAPUZ, et al., 2011). Para a Formagao de Professores € imprescindivel o estudo sobre
a Historia e a Filosofia das Ciéncias. O objetivo da educacdo cientifica € possibilitar a
compreensdo dos conceitos cientificos. O estudo histérico sobre o processo de construcéo dos
conceitos € fundamental para a compreensdo desses mesmos conceitos e da ciéncia de forma
geral. E incoerente exigir que o futuro professor da educagéo basica seja capaz de desenvolver
metodologias investigativas se durante o seu percurso formativo ndo vivenciou tais
metodologias (CACHAPUZ et al., 2011). Nesse sentido, um curso de formacdo de
professores centrado na transmissao/recepcdo da informacdo é incapaz de modificar as
preconcepc¢do dos futuros professores advindas da educacao basica. Portanto, é urgente uma
coeréncia entre a pratica docente promovida nos cursos de formacdo de professores com a
pratica que se deseja que os futuros professores sejam capazes de implementar na educacédo

basica.

A Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel

O conhecimento pedagoégico do conteddo proposto por Shulman e a importancia da
alfabetizacdo cientifica no ensino de ciéncia proposto por Cachapuz et al. evidenciam a
necessidade de um saber docente capaz de promover a aprendizagem significativa dos
estudantes. Em linhas gerais, quais sdo 0s pontos principais da Teoria da Aprendizagem
Significativa de Ausubel?

O ponto de partida da teoria de ensino proposta por Ausubel é o conjunto de
conhecimentos que o aluno traz consigo. A este conjunto de conhecimentos,
Ausubel d& o nome de estrutura cognitiva e, segundo ele, é a variavel mais
importante que o professor deve levar em consideracdo no ato de ensinar. O
professor deve estar atento tanto para o conteido como para as formas de

1533
Semindrio Gepraxis, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 7, n. 7, p. 1527-1537, maio, 2019.

\! 28a 3. ... 2019

S cemingdrio Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia Teatro Glauber Rocha

CPrgNis 4
GEPraNg Programa de Pds-Graduagao em Educacéo

. politicas Publicas, Gestao o Praxis Educacional R e —




=3\]/

—— /S ocminario i Vitéria da Conquista - BA

= N

= CPrRNES Politicas Publicas, Gestao e-1SSN: 2596-7613

e Praxis Educacional

Universidade Estadual do Sudoeste da SBahia o
Programa de Pos-Graduacho em Educacso PUER — ﬁ v Gl 1

organizacdo desse conteldo na estrutura cognitiva. O conteido que é
assimilado pela estrutura cognitiva assume uma forma hierarquica, onde
conceitos mais amplos se superpéem a conceitos com menor poder de
extensdo. (RONCA, 1994, p. 92)

O ponto de partida € o conhecimento prévio do estudante. O conhecimento que o
estudante traz consigo representa sua estrutura cognitiva. O conteldo dessa estrutura
cognitiva e a organizacdo desse conteldo nessa estrutura sao as variaveis essenciais para o ato
de ensinar. A aprendizagem significativa ocorre quando novos significados (simbolos,
conceitos e proposi¢cdes) sdao incorporados (ancoragem) a estrutura cognitiva por meio de um
processo de mediacdo entre o contetdo ensinado e o conteido que aluno ja possui.

Segundo Ronca (1994) dois fatores séo indispensaveis para um processo eficiente de
aquisicdo de novos significados a estrutura cognitiva. O primeiro consiste em uma
organizacgdo das disciplinas partindo dos conceitos chaves, isto €, dos conceitos principais que
sintetizam determinado componente curricular. O segundo implica no uso de metodologias
que promovam uma sequéncia do conteudo que seja capaz de potencializar a estrutura
cognitiva.

Em sintese, Ronca (1994) define as principais contribuicdes de Ausubel para a
educacéo:

1. O exercicio da docéncia requer o conhecimento da estrutura cognitiva do estudante para
torna-la mais clara, estavel e organizada.

2. O exercicio da docéncia requer o dominio da matéria a ser ensinada, pois permite que o
professor possa organizar a disciplina partindo dos conceitos mais abrangentes que
sintetizam essa area do conhecimento.

Para que aprendizagem significativa possa ocorrer € preciso a intera¢do entre 0 novo
conhecimento e o conhecimento que o aluno ja possui. Portanto, o conhecimento prévio do
estudante é tdo importante quanto o dominio da matéria a ser ensinada pelo professor. A
Teoria de Ausubel elava o nivel da minha sensacao.

Moreira (2013) apresenta como condicdes para que a aprendizagem significativa
ocorra a predisposicdo do aluno para aprender e 0s materiais potencialmente significativos. Os
materiais potencialmente significativos abrangem o conhecimento prévio do estudante, 0 novo
conhecimento que sera aprendido e as estratégias de ensino. Entdo, qual a seria a melhor
estratégia de ensino para permitir a ocorréncia da aprendizagem significativa?

Valadares (2011) recomenda o ensino por meio de metodologias investigativas aliado
ao pensamento critico como uma estratégia de promocao da aprendizagem significativa. Ele
argumenta que a producdo do conhecimento cientifico e artistico resultam de um processo

original e criativo de apreensao de novos significados.
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Inconclusdo humana

A auséncia de um curso de licenciatura em fisica em uma universidade que realiza
ensino, pesquisa e extensdo é a génese da minha sensagdo de ndo ter formacdo. Essa sensacdo
esta fundamentada na crenca de que a conclusdo de um curso com estas caracteristicas seja 0
suficiente para me tornar um professor completo. Os referenciais utilizados me fazem
perceber que a realizacdo de um curso de graduagcdo ndo representa uma garantia de
completude. N&o é uma garantia porque a graduacdo nao é o fim e nem o inicio do ciclo de
formacéo do professor. Ndo é uma formagdo inicial devido a influéncia da vida escolar na
formacdo dos saberes docentes (TARDIF; RAYMOND, 2000). A licenciatura € apenas uma
etapa deste ciclo. Os autores utilizados no texto também elevaram o nivel da minha sensacao
de ndo ter formacdo, pois ela estava restrita apenas ao dominio da matéria a ser ensinada.
Entdo, como explicar essa sensacdo de ndo ter formagdo? Seria uma constatacdo? Sera que
outros professores também tém essa sensacao? Insight! Ndo € uma sensacgéo, é a consciéncia
da inconclusédo humana e do processo permanente de formacgédo docente.

Na verdade, diferentemente dos outros animais, que sdo apenas inacabados,
mas ndo sao histdricos, os homens se sabem inacabados. Tem a consciéncia
de sua inconclusdo. Ai se encontram as raizes da educa¢do mesma, como
manifestacdo exclusivamente humana. Isto é, na inconclusdo dos homens e
na consciéncia que dela tem. Dai que seja a educacdo um que-fazer
permanente. Permanente, na razdo da inconclusdo dos homens e do devenir
da realidade. (FREIRE, 1987, p. 42)

A formacdo de professores € um devir. E um processo que ndo tem fim. O professor
jamais estara formado, completo, concluido. Portanto, os conhecimentos que podem ser
mobilizados, no processo permanente de formacdo docente, sdo:

1. Conhecimentos produzidos pelas pesquisas no ensino de fisica;

2. Conhecimentos que abrangem as dimens@es filosofica e socioldgica da histéria da
ciéncia;

3. Conhecimentos produzidos no processo de formacao continuada em servico;

4. Conhecimentos que buscam a compreensdo e promocdo do processo de
aprendizagem.

Os conhecimentos produzidos pelas pesquisas no ensino de fisica podem ajudar os
professores no processo de aquisicdo do conhecimento do conteddo e do conhecimento
pedagdgico do contetido. Esses conhecimentos podem ser mobilizados por grupos de estudo

constituidos na propria escola pelos professores. A fisica € uma ciéncia em construcao,
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portanto o professor jamais terd um dominio absoluto do contetdo. E preciso realizar um

estudo constante do conhecimento produzido no ensino de fisica, ndo so para alcangar niveis
mais profundos do dominio da matéria a ser ensinada, mas para possibilitar que este dominio
possa culminar na promogéo das aprendizagem dos estudantes.

Os conhecimentos que abrangem as dimensdes filoséfica e socioldgica da historia da
ciéncia podem ajudar os professores a compreenderem melhor o que é a ciéncia e como o
conhecimento cientifico é produzido. E necessario uma pratica docente que promova uma
postura critica diante do uso ideolégico da ciéncia, que visa a manutencdo do status quo,
justificando uma sociedade injusta e desigual.

Os conhecimentos produzidos no processo de formacéo continuada em servi¢co podem
tornar os professores reflexivos e/ou intelectuais transformadores da propria pratica,
ajudando-os no processo de consolidacdo do conhecimento pedagdgico, do conhecimento do
curriculo, do conhecimento dos alunos, do conhecimento dos contextos educacionais e do
conhecimento dos fins, propodsitos e valores da educagdo. A mobilizagdo destes saberes na
docéncia implica ndo apenas na compreensdo do mundo fisico e da sociedade em que
vivemos, mas também no anseio por construcdo de uma sociedade melhor para todos.

Os conhecimentos sobre as Teorias da Aprendizagem podem ajudar os professores a
atingirem o objetivo do ensino, que é a aprendizagem significativa dos estudantes. A nédo
aprendizagem dos discentes é um aspecto preponderante para a minha sensacdo de nao ter
formacdo. O fato € que os estudantes chegam na escola com preconcepc¢des sobre 0 mundo
fisico, e se estas forem ignoradas se tornardo um obstaculo no processo de compreensdo dos
conceitos cientificos. Dai a urgente necessidade de comecar 0 processo de ensino tendo como
ponto de partida o conhecimento prévio que o aluno possui na sua estrutura cognitiva. E
preciso acessar as preconcepcdes e/ou concepcdes inadequadas, problematiza-las por meio de
metodologias que permitem o desenvolvimento de pesquisas auténticas, realizadas pelos
estudantes, mas orientadas pelos professores.

A mobilizacdo de todos os conhecimentos necessarios ao exercicio da docéncia deve
ocorrer ao longo da carreira, por meio da reflexdo critica sobre a préatica, em sintonia com as
pesquisas no campo da educacdo e do ensino, complementando a formacdo académica. O
motor dessa mobilizacdo € a inconclusdo humana proposta por Freire (1987), que implica no
devir da formacdo de professores, que impele a uma busca constante e permanente pelo ser
(professor) mais. Sendo assim, a sensacao de ndo ter formagéo é uma bencéo.
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