N

e

e}

52\%;S$‘I‘ll)i l.lf’l lfi(! inl - Vitéria da Conquista - BA
GePraxis Politicas Publicas, Gestao e-ISSN: 2596-7613
e Praxis Educacional

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia = r
) Conerms do
Programa de Pés-Graduacao em Educacao PPORR S ﬁ vess Bl toade da Babia

A RELEVANCIA DA DIDATICA NA PRATICA DO PROFESSOR UNIVERSITARIO

Crislene Lisboa Girardi
UniFG

Marcolino Sampaio dos Santos
UNEB/Faculdade Uninassau

Resumo: Sera que os professores que atuam como docente do ensino superior tem formacédo
pedagdgica? Parece que ndo, ja que um dos primeiros comentarios que os estudantes fazem em relacéo
ao professor é se 0 mesmo tem ou ndo didatica. Esse artigo tem como objetivo comprovar como a falta
da arte de ensinar pode influenciar no processo de ensino-aprendizagem do Ensino Superior. A
metodologia aplicada nesse estudo foi direcionada pela abordagem qualitativa de carater exploratorio e
descritivo a luz dos preceitos metodoldgicos encontrados em Gil (2008, 2009), Trivifios (1987) e
Libaneo (2002, 2013). Nesse sentido, pode-se dizer que esse artigo, necessariamente, é uma reflexao
sobre a pratica pedagdgica do professor que tem que organizar o modo de ensinar para que o aluno
aprenda de modo significativo e desenvolva habilidades e atitudes que vdo impactar a sua formagéo de
cidaddos criticos comprometidos com o mundo ao seu redor.

Palavras chave: Didatica. Ensino Superior. Formacdo Pedagogica.

1 Introducéo

No Brasil, havia um pouco mais de 1000 instituicbes de ensino superior no ano
2000*. No Censo da Educacdo Superior divulgado no ano de 2016 pelo Ministério da
Educacdo (MEC) e pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) esse namero tinha sido alterado para 2.407 institutos de educacdo superior,
sendo que desse total apenas 296 sdo publicas e 2.111 sdo particulares. Com essa expansao na
quantidade de instituicbes, as matriculas também aumentaram e nesse mesmo ano de 2016
chegaram a 8.052.254 estudantes matriculados.

No Censo de 2017° j& sdo 2.448 instituices de ensino superior, com a mesma

quantidade de publica do ano anterior (296) e s6 houve aumento para as particulares com 41 a

'Disponivel em:

< http://www.bbc.com/portuguese/noticias/2013/10/131004_mercado_trabalho_diplomas ru>. Acessado em: 13
de ago. de 2018.

’Disponivel ~ em:  <http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/mec-e-inep-
divulgam-dados-do-censo-da-educacao-superior-2016/21206>. Acessado em: 13 de ago. de 2018.

* Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-superior>. Acessado em:
01 de mar. de 2019.
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mais, chegando a um total de 2.152. O numero de matriculas também aumentou para
8.286.663.
Essa ampliacdo ndo é novidade como observa Cerqueira e Santos (2009, p. 01). Os

respectivos autores destacam que o Brasil é marcado por desigualdades sociais e no Sistema
Educacional em seus diversos niveis de ensino ndo ¢ diferente ha excluidos, ja que “[...] o
processo de democratizacdo escolar no Brasil, se iniciou pela ampliacdo do nimero de vagas,
que ndo experimentou, na mesma proporcdo, a garantia de condicdes de permanéncia a
segmentos historicamente excluidos”. No trabalho os teoricos reforcam essa afirmagdao com a

citacdo de Werebe (1994, p. 261) e Saviani (2004, p. 51) que destacam:

[...] ter havido um significativo avanco do quantitativo das matriculas que
cobra medidas que venham sanar deficiéncias dessa expansdo, posto que
“nao basta abrir as portas das escolas (...); € preciso que eles ai possam
permanecer até concluirem os estudos que aspiram e para 0s quais tém
capacidade” [...].

Para dar conta desse contingente de estudantes os professores tém buscado se
especializar. De acordo com o Plano Nacional de Pés-Graduacdo®, por meio da Portaria
CAPES N° 106, de 17 de julho de 2012, foi instituida uma Comissdo Especial para
acompanhar a implantacdio do PNPG 2011- 2020 e coordenar a elaboracdo da Agenda

Nacional de Pesquisa. Nesse documento:

Conforme se pode observar no Grafico 1, o nUmero de cursos de mestrado
deve atingir em 2020 a marca de 3.911, uma evolugdo de 20,8%,
considerando-se o patamar de 2015. J4 os cursos de doutorado, devem
chegar a 2.738 cursos, representando uma expansdo da ordem de 30,7%. Os
cursos de mestrado profissional que eram em nUmero de 603, em 2015,
podem chegar a 1.198 em 2020, crescimento de 98,7%. (RELATORIO
FINAL 2016, p. 7-8, 2017).

No gréfico disponibilizado nesse relatorio € possivel verificar a projecdo do

quantitativo dessa evolucéo:

* Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/images/stories/download/relatorios/231117-Relatorio-PNPG-Final-
2016-CS.pdf>. Acessado em 13 de ago. de 2018.
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Ainda de acordo com o relatério € preciso salientar que:

O nuamero de alunos titulados nos cursos de mestrado, que em 2015 foi de
46.517, devera alcancar o total de 58.169 em 2020, significando um
incremento de 25,04%. Ja o quantitativo de alunos titulados em cursos de
doutorado, devera observar um crescimento de 51,52%. Estes, que em 2015
foram 18.625, em 2020 devem chegar a 28.222. Os cursos de mestrado
profissional, que em 2015 titularam 8.407 alunos, deverdo atingir em 2020 a
marca de 19.722 alunos titulados, crescimento de 134,6%. No conjunto,
considerados 0s nUmeros projetados, os alunos titulados em cursos de
mestrado deverdo representar 54,81% do total de titulados, os alunos de
doutorado 26,59% e os alunos de mestrado profissional deverdo representar
18,58% do total. Em 2015, estes nimeros eram, respectivamente, 63,24,
25,32 e 11,43%". (RELATORIO FINAL 2016, p. 8, 2017).

Mas toda essa formacdo académica garante formacéo pedagdgica? Parece que néo ja
que uma dos primeiros comentarios que os estudantes fazem em relacdo ao professor é o
mesmo tem conhecimento, mas ndo tem didatica. Nesse sentido, para tentar entender como a
arte de ensinar pode auxiliar no processo de ensino-aprendizagem tratar-se-a nesse trabalho da
relevancia da Didatica no Ensino Superior (ou da falta dela ou a falta que a mesma faz).

Nesse artigo de revisdo buscou-se comprovar que a didatica faz muita falta durante o
percurso académico. Que sem ela os estudantes vdo reproduzir as informacfes na base do
aprender fazendo, o que pode comprometer a aprendizagem ja que na sala de aula tem-se uma
diversidade de discentes com pensamentos, conhecimentos prévios e bagagens histéricas
diferentes.

No que diz respeito a estrutura, este trabalho esta ordenado da seguinte maneira: na

primeira secdo foi apresentado o campo metodoldgico que direcionou essa pesquisa; na se¢do

> Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/images/stories/download/relatorios/231117-Relatorio-PNPG-Final-
2016-CS.pdf>. Acessado em 13 de ago. de 2018.
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seguinte o conceito e a origem da Didatica foram aprofundados expondo pontos que

nortearam o seu desenvolvimento; na terceira secdo foram explicadas as cinco abordagens
relacionadas ao processo de aprendizagem e na ultima secdo foram mencionados 0s pontos
que ratificam a importancia da didatica no ensino superior e as consequéncias que a falta dela
podem resultar.

2 O percurso metodolégico

Para analise optou-se pela pesquisa qualitativa porque desde o seu surgimento na
década de 70 nos paises da América Latina foi marcada pelo interesse nas questfes
educacionais. Segundo Trivifios (1987, p. 116) “comecaram a elaborar programas de
tendéncias qualitativas, para avaliar, por exemplo, o processo educativo, e a propor
"alternativas metodologicas" para a pesquisa em educagdo”, mesmo tendo o sistema
tradicional positivista que aplicava ao estudo das ciéncias humanas 0s mesmos principios e
métodos das ciéncias naturais. Ainda de acordo com esse mesmo autor, especialmente, a
fenomenologia e 0 marxismo tem base nas posi¢es qualitativas. Nesse sentido, é possivel
apontar dois tipos de enfoques que correspondem a concepgdes “oritologicas e gnosiologicas
especificas, de compreender e analisar a realidade: o0s enfoques subjetivistas-
compreensivistas® e os critico-participativos com visdo histérico-estrutural”” (TRIVINOS,
1987, p. 117). Existe na pesquisa qualitativa outra vertente a de cunho estrutural-funcionalista
“(...) com muitas reservas porque este, com sua raiz positivista, assinala a oposi¢do entre
quantidade e qualidade, porém levanta a pesquisa qualitativa em oposi¢cdo a quantitativa”.
(TRIVINOS, 1987, p. 118).

O proprio autor assinala pelo menos duas dificuldades para conceituar a pesquisa
qualitativa. A primeira esta relacionada com “a abrangéncia do conceito, a especificidade de
sua acdo, aos limites deste campo de investigacdo. (...) O que ndo ¢ facil de ultrapassar”.

(TRIVINOS, 1987, p. 120); a procura por uma concepcdo precisa da ideia de pesquisa

® Com suporte nas idéias de Schleiermacher, Weber, Dilthey e também em Jaspers, Heidegger, Mareei, Husserl e
ainda Sartre, que privilegiam o0s aspectos conscienciais, subjetivos dos atores (percepcles, processos de
conscientizacdo, de compreensdo do contexto cultural, da realidade a-histdrica, de relevancia dos fendbmenos
pelos significados que eles tém para o sujeito (para o ator etc.) (TRIVINOS, 1987, p. 117).

’ Dialética da realidade social que parte da necessidade de conhecer (através de percepgdes, reflexdo e intuicio)
a realidade para transforma-la em processos contextuais e dindmicos complexos (Marx, Engels, Gramsci,
Adorno, Horkheimer, Marcuse, Fromm, Habermas etc.) (TRIVINOS, 1987, p. 117).
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qualitativa é a segunda dificuldade, o que é “muito mais complexa e emerge dos suportes

tedricos fundamentais que a alimentam”. (TRIVINOS, 1987, p. 120).
“Expressdo genérica®” é assim que alguns autores definem a pesquisa qualitativa.

Esse entendimento significa:

(...) por um lado, que ela compreende atividades de investigacdo que podem
ser denominadas especificas. E, por outro, que todas elas podem ser
caracterizadas por tracos comuns. Esta é uma idéia fundamental que pode
ajudar a ter uma visdo mais clara do que pode chegar a realizar um
pesquisador que tem por objetivo atingir uma interpretacdo da realidade do
angulo qualitativo (TRIVINOS, 1987, p. 120).

Por outro lado, é preciso deixar claro que a pesquisa qualitativa tem origem
primeiramente nas praticas desenvolvidas pelos antropo6logos, depois pelos socidlogos em
seus estudos sobre a vida em comunidades e sO posteriormente surgiu na investigacdo
educacional. Esse ponto de vista é unanime para todos os autores®.

Esse trabalho sera composto por uma pesquisa bibliografica como sinaliza Gil (2008,
p. 50) “a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”. Ainda de acordo com o autor independente do tipo de pesquisa ¢ imprescindivel
que tenha fundamentagdo teorica. Nesse sentido, “se torna necessaria a consulta ao material ja
publicado tendo em vista identificar o estdgio em que se encontram os conhecimentos acerca

do tema que esté sendo investigado (GIL, 2008, p. 60).

O campo de pesquisa foi centrado exclusivamente nos conceitos que caracterizam a
origem e o desenvolvimento da Didatica e como ela influencia no ensino dos professores e

consequentemente na aprendizagem dos estudantes.

®BOGDAN, Robert C. & BIRTEN, S. K. Qualitative research for education; an introduction for to theory and
methods. Boston, Allyn and Bacon, 1982. 253 p., p. 27-30.

*WILSON, Stephen. The use of ethnographie techniques ih educational research. New York, Review of
Educational Research Winter, 1977. v. 47, n.° I, p. 56.

BOGDAN, R. & BIRTEN, S. K., op. cit. HYMES, Dell H. What is an ethnographie? Sociolinguistic working
paper member 45. South West Educational Development Laboratory, Austin, Tx, 1978. 25 p. (mimeo.).
LOFLAND, John. Analysing social settings aguide to qualitative observation and analysis. Belmont, C. A.
Wodsworth Publishing, 1971. 234 p.
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3 Conceito de Didatica

O conhecimento da disciplina atrelado a comunicagdo fluente eram os elementos
necessarios para lecionar no Ensino Superior. Essas eram as Unicas exigéncias que
prevaleceram durante muito tempo nesse campo de atuagdo, segundo Gil (2009). A
explicacdo para essa falta de capacitacdo didatica dos professores era a fase adulta em que se
encontravam 0s estudantes do ensino superior e ndo necessitariam dessa preparacdo dos
docentes. A logica era que se fosse um bom pesquisador isso se refletiria na sala de aula. Esse
pensamento tornou-se obsoleto. A academia ja entende que além de conhecimento solido é
necessario habilidade pedagdgica.

O termo didatica deriva do grego didaktike significando a arte de ensinar. Ela tem a
funcdo de nortear os professores proporcionando conhecimentos que vao servir como meio
para a realizagdo da atividade de ensino de conteudos escolares. Ou seja, a didatica organiza o
modo de ensinar para que o aluno aprenda de modo significativo e se desenvolva.

A didatica propde que o contetdo seja valorizado quando cria meios e instrumentos
de como melhorar o ensino do professor. Nesse sentido orienta as atividades que o0s
professores desenvolvem na sala de aula para que a mesma se torne mais eficiente e eficaz
para a aprendizagem do aluno.

Para Libaneo (2002, p. 05) a didatica é:

Uma disciplina que estuda o processo de ensino no seu conjunto, no qual os
objetivos, conteidos, métodos e formas organizativas da aula se relacionam
entre si de modo a criar as condi¢des e os modos de garantir aos alunos uma
aprendizagem significativa. Ela ajuda o professor na dire¢éo e orientacdo das
tarefas do ensino e da aprendizagem, fornecendo-lhe seguranca profissional.

Quando os alunos conseguem assimilar ao contetdo desenvolvendo habilidades e
atitudes, a aprendizagem foi alcancada. Esse processo intelectual é gradativo e varia de aluno
para aluno. O proprio Libaneo (2002) traz outras concepgdes de outros autores guanto ao

conceito de didatica. Vejamos:

Vicente Benedito, espanhol (1987): A didatica é — est4 a caminho de ser -
uma ciéncia e tecnologia que se constroéi a partir da teoria e da pratica, em
ambientes organizados de relacdo e comunicagéo intencional, nos quais se
desenvolvem processos de ensino e aprendizagem para a formacdo do aluno.
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Contreras Domingo, espanhol (990): A Didatica é a disciplina que explica os
processos de ensino-aprendizagem para propor sua realizacdo consequente
com as finalidades educativas.

Renzo Titone, italiano (1974): Didatica é a ciéncia que tem por objeto
especifico e formal a direcdo do processo de ensinar, tendo em vista fins
imediatos e remotos de eficiéncia instrutiva e formativa.

Karl Stocker, alemédo (1964): Compreendemos por doutrina geral do ensino,
estruturacdo didatica ou didatica, a teoria da instrucéo e do ensino escolar de
toda natureza em todos os niveis. (...) trata das questbes gerais de todo
ensino, comuns a todas as matérias e procura expor 0s principios e
postulados que se apresentam em todas as disciplinas. (...) O processo
didatico (...) tem seu centro no encontro formativo do aluno com a matéria
de ensino.

Klingberg, alemdo (1978): A Didatica € uma disciplina e cientifica da
Pedagogia que se refere as relacdes regulares entre o ato de ensinar e a
aprendizagem.

Danilov, russo (1978): A didatica estuda o processo de ensino, em cujo
desenvolvimento ocorre a assimilacdo dos conhecimentos sistematizados, 0
dominio dos procedimentos para aplicar tais conhecimentos na pratica, e 0
desenvolvimento das forcas cognoscitivas do educando. (LIBANEO, 2002,
p. 09).

Ao exibir todas essas definicbes, o préprio Libaneo (2002) expde alguns pontos
fundamentais que demarcam o conceito da didatica. Primeiro enfatiza que a didatica pertence
a ciéncia pedagogica na medida em que estd “voltada, intencionalmente, para a formagao do
aluno em fungdo de finalidades educativas” (LIBANEO, 2002, p. 10). Nesse sentido existem
objetivos especificos que vdo coadunar com as acdes de aprendizagem. O autor denomina de
carater ético-valorativo da Didatica.

Outro aspecto é em relacdo ao ensino e aprendizagem que se complementam, mas, ao
mesmo tempo, se distinguem no ato didético. E importante salientar que a arte de ensinar tem
uma intencdo que é a aprendizagem dos alunos, ndo como transmissdo de conhecimento, mas
como “uma rela¢do linear de causa-efeito, o professor ensina, o aluno aprende. (...) uma
relacdo dinamica na qual o professor dirige o processo de ensinar e (...) o préprio aluno vai
ampliando suas capacidades cognoscitivas e realiza as tarefas de aprendizagem” (LIBANEO,
2002, p. 10).

Mas é preciso ter em conta que 0 ensino ndo se reduz a estes aspectos
internos. O ensino desenvolve uma relagdo num determinado contexto
social, expondo-se a exigéncias sociais, implicando outros educadores além
do professor, interagindo com aspectos externos tais como 0s objetivos
pedagdgicos, os contetdos, 0 ambiente e a estrutura organizacional da escola
etc. (LIBANEO, 2002, p. 10).
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E o terceiro ponto decorre do anterior quando destaca a aprendizagem como aluséo

ao ensino. E nesse campo que a conducdo pedagdgica do professor vai desenvolver
capacidades que ajudardo o aluno nesse processo que é o aprendizado. A partir dessa
mediagdo do professor é que o aluno “pode desenvolver suas forcas e capacidades mentais
para construir, reconstruir, elaborar, reelaborar conhecimentos e modos de a¢ao” (LIBANEO,

2002, p. 11).

3.1 A origem da Didatica

De acordo com Libaneo (2013) desde o inicio dos tempos existem formas
rudimentares de aprendizagem que podem ser consideradas de acdo pedagdgica, mas ainda
nao estavam inseridos o “didatico” com toda a sua formatagdo voltada para o ensino. Diante
disso o autor afirma que “até meados do século XVII ndo podemos falar da Didatica como
teoria de ensino, que sistematize 0 pensamento didatico e o estudo cientifico das formas de
ensinar” (LIBANEO, 2003, p. 59).

O termo “Didatica” aparece quando os adultos comegcam a intervir na
atividade de aprendizagem das criancas e jovens através da direcdo
deliberada e planejada do ensino, ao contrario das formas de intervencao
mais ou menos espontdneas de antes. Estabelecendo-se uma intengdo
propriamente pedagdgica na atividade de ensino, a escola se torna uma
instituicdo, 0 processo de ensino passa a ser sistematizado conforme niveis,
tendo em vista a adequacdo as possibilidades das criancas, as idades e ritmo
de assimilago dos estudos. (LIBANEO, 2003, p. 59-60).

Segundo Gil (2008) foi com a obra “Didactia Magna ou Tratado da arte universal de
ensinar tudo a todos” publicada no ano de 1657 por Jan Amos Comenius (1592-1670) que a
didatica comegou a ser difundida. Seu pioneirismo consiste em ser o “primeiro educador a
formular a ideia da difusdo dos conhecimentos a todos e criar principios e regras de ensino”
(LIBANEO, 2003, p. 60).

E com Comenius que “encontramos uma proposta metodolégica de como ensinar
tudo a todos, distanciada da pratica da época na qual o ensino era para poucos privilegiados”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA, s.d. p. 213). Além disso, a proposta
pedagbgica que ele apresenta vai atingir “tanto uma reforma da escola, quanto a forma de

ensinar baseada na apreensdo das contradi¢Oes e das novas necessidades humanas surgidas
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das transformagdes profundas a se adequar a nova sociedade capitalista” (UNIVERSIDADE
FEDERAL DA PARAIBA, s.d., p. 212). [...] Esse método vai trazer alguns principios como

base: “aquilo que o aluno deve saber, deve ser ensinado; o que é ensinado dever ter aplicacéo
pratica; a explicacdo do que se estd ensinando deve ocorrer da forma mais clara possivel; e
ensinar de acordo com as necessidades e no seu devido tempo”. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DA PARAIBA, s.d., p. 213). Esse autor acreditava que o ensino era transmitido
pelo professor.

E importante destacar o papel da Filosofia que vai embasar a Didatica até o final do
século XIX. Essa influéncia vai nortear os trabalhos de Comenius e também de outros que
vieram depois dele outros autores e desenvolveram metodologias de ensino. E o caso de:
Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), Johan
Friederich Herbart (1777-1841) que também trataram sobre a arte de ensinar. Foram as ideias
desses pensadores e de outros nessa época que “formaram a base do pensamento pedagdgico
europeu, difundindo-se depois por todo 0 mundo, demarcando as concepgdes pedagogicas que
hoje sdo conhecidas como Pedagogia Tradicional e Pedagogia Renovada” (LIBANEO, 2003,
p. 64).

A visdo da didatica era baseada, inicialmente, nos estudos da filosofia, situacdo que
se perdura até o final século XIX. No inicio do século seguinte outras ciéncias como
Psicologia e Biologia vdo fundamentar a Didatica. Nesse periodo ha questionamentos sobre o
modelo tradicional pelos movimentos da reforma escolar. Os anseios eram por uma educacgédo
na qual os aspectos psicoldgicos fossem considerados em todo o0 processo de ensino e também
na aprendizagem.

No século XX comecou a se desenvolver 0 movimento de renovacdo da educacéo,
também chamado de Educacdo Nova, de Escola Nova ou Pedagogia Ativa, embora as ideias

vinham sendo propagadas desde o século XVII.

A mais importante corrente deste movimento escolanovista, a Pedagogia
Progressivista, desenvolveu-se nos Estados Unidos influenciando os
educadores brasileiros. Seu maior expoente foi John Dewey (1859 — 1952),
cujas ideias influenciaram na formulacdo da politica educacional, na
legislacdo, na investigacdo académica e na pratica escolar do sistema
educacional brasileiro™ (UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA, s.d.,
p. 219).

'° Disponivel em: <http:/portal.virtual.ufpb.br/biologia/novo_site/Biblioteca/Livro_4/5-Didatica.pdf>. Acessado
em: 14 de ago. de 2018.
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Essas ideias chegaram ao Brasil em 1920 e foram “prestigiadas apds a Revolucao de

1930, gracas ao trabalho de educadores como Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e
Lourengo Filho” (GIL, 2009, p. 03). Os educadores mais conservadores criticaram a Escola
Nova por ndo trabalhar da mesma forma que a tradicional. No Brasil a escolanovista teve

varias correntes, porém a principal foi a progressivista.

Como as mudancas introduzidas pela Revolucéo de 1930 ndo foram suficientes para
abalar significativamente o conservadorismo das elites brasileiras, a Escola Nova
ndo conseguiu modificar de maneira significativa os métodos didaticos utilizados
nas escolas brasileiras. Mas no meio académico universitario, o ensino de Didatica
continuou até a década de 1950 a privilegiar objetivos, temas e procedimentos
metodologicos de inspiragdo escolanovista. (GIL, 2009, p. 04).
Da década de 1950 até o final da década de 1970, “o tecnicismo passou a assumir
uma posicdo fundamental no discurso educacional e consequentemente no ensino da didatica”
(GIL, 2009, p. 04).

Enquanto disciplina académica, a Didatica passou a enfatizar a elaboracao de
planos de ensino, a formulagdo de objetivos instrucionais, a selecdo de
conteidos, as técnicas de exposicdo e de conducdo de trabalhos em grupo e a
utilizacdo de tecnologias a servico da eficiéncia das atividades educativas. A
Didatica passou a ser vista principalmente como um conjunto de estratégias
para proporcionar o alcance de produtos educacionais, confundindo-se com a
Metodologia de Ensino. (GIL, 2009, p. 04).

No final da década de 1970 as criticas ficaram contundentes em relacdo a essa
Didatica. Os educadores da Didatica Critico-social dos Contetdos argumentam que a escola
deve ter como funcdo a transformacdo da realidade na qual esta inserida. S6 a partir dai é
possivel buscar uma “proposta pedagédgica que instrumentalize o aluno para que, como
cidaddo, possa transformar a realidade existente. Um dos principais expoentes desse
movimento é José Carlos Libaneo” (GIL, 2009, p. 04).

A Didatica Critico-social dos Contetdos €é inspirada no materialismo historico
dialético e propde uma educacdo escolar critica a servico das transformacdes sociais e
econdmicas. Diante disso, assume uma posicao questionadora dos interesses sociais dando ao
ensino uma posigdo de contribuir com a formacédo critica e consciente da realidade. O que
capacita ao aluno “assumir no conjunto de lutas sociais a sua condicdo de agente ativo de

transformagio da sociedade e de si proprios” (LIBANEO, 2013, p. 74)
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4 A didética e o processo de aprendizagem

Proposta por Mizukami (1986) as cinco abordagens relacionadas ao processo de
aprendizagem estdo divididas em: tradicional, comportamentalista, humanista, cognitivista e
sociocultural.

Na abordagem tradicional o professor é o centro da educagdo. O aluno é visto como
um receptor passivo que apenas recebe as informacdes repassadas pelo docente. O discente
tem a funcdo de assimilar o que é transmitido. O professor é a autoridade detentora do
conteddo que explana de forma expositiva. Ao aluno cabe a memorizacdo e reproducédo
rigorosa dos assuntos/conteudos. Freire (2007) denominava esse método de educacédo
bancaria, ou seja, “o educador deposita paulatinamente as informagdes na cabeca de seus
alunos, como se estes fossem uma conta corrente num banco e supostamente depositarios de
todo o conhecimento a que é exposto” (ESPIRITO SANTO; SACRAMENTO DA LUZ,
2013, p. 62). Ainda hoje é possivel constatar que essa abordagem ainda se faz presente na sala
de aula dos professores.

Na abordagem behaviorista ou comportamentalista é a experiéncia que traz o
aprendizado. Cabe aos professores reforcar e remodelar o comportamento desejado. O
estudante é visto como ser passivo que responde aos estimulos do meio. O docente €
“responsavel pela instrugdo programada visto que parte do principio que o ser humano, como
produto do meio, pode ser manipulado ou controlado e o papel do professor é manter este
controle, independente da interagio do aluno (GIL, 20018)” (ESPIRITO SANTO;
SACRAMENTO DA LUZ, 2013, p. 63).

Outra abordagem € a humanista que é aquela centrada no aluno. O referencial tedrico
é centrado no trabalho de Rogers (1972) que objetiva as relagdes interpessoais para 0
crescimento do individuo. O professor € visto como ‘facilitador da aprendizagem’, aquele que
da condigdes para que os alunos aprendam. “Os contetdos de ensino sdo vistos como externos
e assumem papel secundario privilegiando o relacionamento das pessoas envolvidas no
processo de ensino ¢ aprendizagem” (SANTQOS, 2005, p. 25).

Cognitivismo é mais uma abordagem que tenta explicar a aprendizagem. Essa
concepcdo propde que o ensino ajude ao aluno desenvolver um pensamento critico com
estabelecimento de relagcbes entre o novo conhecimento e as estruturas existentes

possibilitando a interacao.
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Essa abordagem também é conhecida como piagetiana devido a sua grande
difusdo e influéncia na pedagogia em geral. Nesse enfoque encontramos 0
carater interacionista entre sujeito e objeto, e o aprendizado é decorrente da
assimilacdo do conhecimento pelo sujeito e também da modificacdo de
estruturas mentais ja existentes. (SANTOS, 2005, p. 25).

A Ultima abordagem denominada de sociocultural o representante teérico foi Paulo
Freire e o movimento de cultura popular principalmente a alfabetizacio de adultos. E
interacionista e 0 sujeito € visto como elaborador e criador do seu conhecimento num
processo amplo de aprendizagem. O ensino cria condi¢cdes para que seja desenvolvida uma

consciéncia critica.

4.1 O ensino e a aprendizagem

A construcdo do conhecimento requer, necessariamente, que o professor reflita a sua
pratica pedagogica. Um desafio para todos os niveis de docentes, por isso, essa reflexdo se
estende aos professores do ensino superior ja que os universitarios percorreram um longo
caminho e podem ou ndo terem sidos alfabetizados cientificamente.

Nesse sentido, uma visdo holistica embasada nas necessidades e realidades
vivenciadas pelos alunos no meio social do qual fazem parte é importante, assim como a
reflexdo de outros meios como fonte de conhecimento se faz necessaria. Para alcancar tal

objetivo € urgente repensar o seu fazer pedagogico dia apos dia.

[...] o educador nunca estara definitivamente “pronto”, formado, pois sua
preparacédo, sua maturacgao se faz no dia a dia, na mediag&o tedrica sobre sua
pratica. A sua constante atualizacdo se fara pela reflexdo diurna sobre os
dados de sua préatica. Os ambitos do conhecimento que Ihe servem de base
ndo deverdo ser facetadas, estanques e isoladas de tratamento do seu objeto
de acdo: a educacdo. Mas serdo, sim, formas de ver e compreender
globalmente, na totalidade, o seu objeto de acdo. (CANDAU, 2000, p. 89).

O professor que tem responsabilidade leva para sala de aula além do conteudo,
métodos e técnicas que despertam no aluno a vontade de aprender. O planejamento e a
pesquisa do que é relevante e atual vao ajudar no pensar reflexivo e critico sobre determinado
assunto. Segundo Zabala (1998, p. 186):

As atividades de ensino devem promover aprendizagens mais significativas e
funcionais possiveis, que tenham sentido e desencadeiem uma atitude
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favoravel para realizd-las, que permitam o maior nimero de relagdes entre 0s
distintos conteudos, que constituam estruturas de conhecimento, por um
lado. Por outro, devem facilitar a compreensao de uma realidade que nunca
se apresenta compartimentada.

Outro desafio do professor é envolver o aluno no ambiente da sala de aula, ja que a
tecnologia tem despertado e disputado a atencéo do aluno para distracdo ao invés de ser vista
como aliada na busca de informagdes. Todos os equipamentos tecnoldgicos vao auxiliar e
nortear nas atividades, mas ndo podem e ndo devem ser apenas esses 0S instrumentos, ja que a
internet também possui noticias falsas. A busca na internet vai auxiliar e dialogar com a
pesquisa, 0 questionamento, a leitura atenta de outros meios ja utilizados (livros, revistas,
artigos, etc) para tornar o crescimento do processo de aprendizagem solido.

Essa ponte entre a informagdo e o aluno € mediada pelo professor que de forma
dialégica deve propor um ensino de qualidade. S6 que essa consciéncia de formar
profissionais capacitados para atender ao mercado de trabalho deve estar aliada e refletida

com a formacgao de cidad&os criticos comprometidos com o mundo ao seu redor.

5 O professor universitario e a (falta de) didatica

Gil (2009) pontua que apesar da importancia da didatica, muitos professores
universitarios nao reconhecem a relevancia dessa disciplina na sua formacdo e ndo tem
preparacdo pedagdgica. Uma das criticas apontadas pelo autor sdo as aulas expositivas nas
quais os alunos apenas ouvem ja que quem detém os conhecimentos sdo os docentes. Além
disso, outro ponto assinalado é que o professor aprende a ensinar na base do ensaio e erro. Na
avaliacdo aplicam-se provas e as notas, muitas vezes, usadas para reivindicar autoridade
perante aos alunos. E ainda ha duas questdes diferentes: uma em relacdo a dominar o
conhecimento e a outra é saber repassar para o estudante para que ocorra a aprendizagem.

Com bases nessas e em outras criticas € que o papel do professor passar a ser
relativizado deixando de ser o protagonista do ensino para ser o “facilitador da aprendizagem”
(ROGERS, 1985, p. 125). Nesse sentido, a formacao é um requisito importante, mas 0s cursos
stricto sensu que preparam o professor para a docéncia do ensino superior “ndo contemplam
de modo geral a formagdo pedagdgica. Poucos sdo os programas de mestrado que oferecem
disciplinas dessa natureza” (GIL, 2009, p.20). O que segundo o autor pode comprometer a

pratica ja que deixa uma lacuna quanto as disciplinas de carater didatico-pedagogico, ja que o
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mestrado tem como foco os conhecimentos e habilidades para a realizacdo de pesquisas

cientificas.

A carreira docente instituida na academia brasileira é composta por quatro niveis
iniciais de formac&o para o ingresso e também de progressao na vida académica: o professor
Auxiliar, o Assistente, 0 Adjunto e o Titular. No primeiro caso o professor s6 precisa possuir
apenas a graduacdo (em alguns casos uma especializacdo); o segundo, o titulo de mestre e o
terceiro o titulo de doutor, e o ultimo além do doutorado, necessita ter uma vasta producao
para sua titularidade.

Mas o dominio de todo esse conhecimento ndo é suficiente para a aprendizagem,
requer outros aspectos e a didatica é um deles. Nesse sentido o professor deve se munir de
tudo que facilita o processo do aprendiz e a didatica tem esse fim pedagégico. E salutar
também que haja uma reflexdo de como esta sendo a aprendizagem, questionar-se sobre a
realidade e o meio social que discente e docente estdo inseridos para que as habilidades sejam
desenvolvidas.

Para que isso ocorra € na aula que o professor tem a oportunidade de atrair a atengéo
do aluno e para despertar essa vontade de aprender. Como fazer isso? Existem varias
possibilidades, por exemplo, utilizar os recursos audiovisuais para envolvé-lo, mas também de
aulas participativas que estimulem a discussdo e a autonomia do aluno que aprende e pode
ensinar ao mesmo tempo, numa troca entre ele e o professor.

Para que essa vontade de aprender floresca é preciso que seja alimentada mesmo no
estudante do ensino superior. Para isso o0 professor deve estar aberto as indagacdes que
surgirdo despertando a curiosidade. Com isso demonstra que é democratico e preza pelo
respeito e pelo dialogo. Essas atitudes evidenciam que o professor ndo detém todo o
conhecimento e que ele é o mediador do processo de aprendizagem.

Para que se forme um aluno critico que reflita sobre as questdes relacionadas a
sociedade o método de aprendizagem usado pelo professor vai trazer diferencas significativas.
Repensar a pratica pedagogica € indispensavel ja que ha necessidade de construir e adaptar
aos anseios de cada aluno. Contemplar as pretensdes dos estudantes é fundamental para que
0s mesmos assimilem o conhecimento. Problematizar o cotidiano aliando os conteddos

didaticos é uma forma de ampliar e desenvolver no aluno uma capacidade critica e reflexiva.
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6 A guisa de encerramento

A educacgéo tem que servir para trazer conscientiza¢do de quem somos, onde vivemos,
qual a nossa condicdo. Nesse sentido, serd que a mesma tem desenvolvido esse papel? A
resposta para essa pergunta comeca a tomar forma quando o aluno mediado pelo professor
constroi o conhecimento. Para isso se faz necessario que essa pratica didatica ndo seja de
transmissdo, mas de transformacédo de despertar o senso critico dos estudantes. Nesse sentido,
0 processo de construcdo do conhecimento para ser sedimentado e ter uma base sélida é
realizado a longo prazo e de maneira continuada. Um desafio muito grande que exige
responsabilidade. E para concretizar tal provocacéo, que é gigantesca, serd preciso pensar na
funcao do docente, no sentido, de que o “ensino se converta em aprendizagem”.

Se ndo for assim, 0 ensino servira apenas para repassar teorias, dados, ideologias que
oprimem e ndo empoderam o0s alunos para pensar criticamente o sistema ao qual fazem parte.
Deixando explicito o ditado: o discurso é um, a préatica é outra. A escola, ainda, ndo percebeu
(ou se ja percebeu deve se arriscar mais/ ousar mais) que as pessoas/alunos sdao diferentes.
Tém valores, anseios, motivacOes, aprendizados, forma de pensar, de agir, de lidar com as
questdes de maneiras distintas. A uniformizacao e padronizacdo dos alunos e dos conteudos
interferem no aprendizado de cada um. E Freire (1996) ja dizia que so se aprende aquilo que €
significativo para o sujeito. O que aprendemos faz parte do nosso projeto de vida. Essa pratica
educacional imposta de decorar teorias ndo produz aprendizado. Aprender, para Freire (1996),
ndo é acumular conhecimento, as informag6es envelhecem e sdo superadas. O importante é
aprender a pensar, a pensar a realidade.

Dai a importancia de adotar uma postura critica e ter consciéncia fundamentando o
debate de reflexdo da pratica docente. Essa medida vai contribuir para repensar, reavaliar todo
0 processo. O professor, por exemplo, deve pretender que seu alunado tenha uma postura para
a autorreflexdo, isto é, questionar/criticar o que esta posto, no sentido de acrescentar ou
mesmo pensar diferente diante das certezas para imiscuir-se na realidade e, principalmente,
transforma-la.

E para isso que isso ocorra € necessario transformar as préaticas docentes, o que sO se
efetiva quando os conhecimentos tedricos, praticos e de reflexdo critica se tornam parte da sua

didatica.
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