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Resumo: Este texto tem como objetivo apresentar a trajetoria da formacao do professor
no cenario brasileiro durante os periodos Colonial (1500-1822) Imperial (1822-1889)
como antecedentes desta tematica. Para tanto, utilizou-se como aporte teorico a revisdo
de literatura baseada no referencial de Aranha (2000), Ghiraldelli Jr. (2009), Tobias
(1986), Tanuri (2000), entre outros, para melhor compreensdo acerca do objeto de
pesquisa, a formacdo de professores. Conclui-se, portanto, que o sistema de ensino
brasileiro teve inicio com os jesuitas e ao longo da historia tramitou pelas instancias de
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formacdo e que as Leis, Decretos e Resolugdes preconizaram sobre a formagdo do
professor, cuja necessidade de formacdo docente na atualidade n&o pode ser vista
apenas como pequena Vvitoria de uma categoria, mas como grande mudanca no cenario
educacional. Afinal, se ndo houver "visdo e vigilancia" a tdo esperada formag&o com
qualidade podera ter como resultado apenas uma imposicdo deficitaria exposta no papel.

Palavras-chave: Cenario Educacional; Formacgdo de Professor; Qualidade Educacional.
Introducgéo

De acordo com Libaneo (2001), a trajetéria historica da educacdo no Brasil é
muito incerta, haja vista que as influéncias externas sdo as principais caracteristicas que
perpassam os feitos do pensamento da educacéo brasileira. Apesar de a preocupacao
com a formacéo dos professores brasileiros ter ocorrido a partir da década de 1930, €
imprescindivel recorrer a essa trajetoria como forma de compreender a constitui¢do
dessa formagéo em nosso pais.

No bojo das discussdes educacionais emergem necessidades vitais para o
desenvolvimento da educacdo em todo o pais e com isso, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, estabelece em seu Artigo 62 que “[...] A
formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educagdo [...]”, porém, apesar de aceitar como formag¢dao minima para atuagdo na
Educacdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, essa mesma Lei
determinou em seu paragrafo 4°, Artigo 87 que “[...] Até o fim da Década da Educacédo
somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servico”. No entanto, o prazo estipulado acabou em 2006 ¢ essa meta
ainda ndo fora cumprida entre os municipios brasileiros. (BRASIL, 1996).

Com o intuito de formar professores com qualidade social para responder aos
desafios sociais contemporaneos as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de
Graduag&o indicam que todo e qualquer curso de graduagdo idealize “[...] a formagao de
nivel superior como um processo continuo, autdbnomo e permanente [...]”, além de
considerar essa formacdo como “um referencial para a formagdo de profissional em
permanente preparacao [...]” (BRASIL, 2003).

Como base metodoldgica esta pesquisa caracteriza-se como pesquisa qualitativa,

amparando-se na perspectiva da Dialética como referéncia para a analise dos dados,
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visto que “[...] a dialética é o pensamento critico que se propde a compreender a ‘coisa

em si’ e sistematicamente se pergunta como ¢ possivel chegar a compreensdo da
realidade” (KOSIK, 2002, p. 20), além de admitir que o homem seja construtor de sua
propria historia. Para tanto, adotou-se para a coleta de dados, fontes documentais como
as legislagBes relacionadas direta ou indiretamente com a problematica, tais como
resolucdes, portarias, pareceres e proposta para a formacdo docente, fontes
bibliogréaficas em artigos, textos e livros para aprofundamento e sistematizacao entre 0s
dados coletados.

Formagéo de Professores no Brasil: do periodo de Colonizagéo ao Brasil Império

Os séculos condizentes ao periodo de Colonizagéo do Brasil (1500-1822) sé&o
considerados perdidos para a educagdo, uma vez que a educagdo nao era vista como
uma meta prioritaria para o colonizador ja que nao havia necessidade de uma formacao
especial para desempenhar as principais fungdes eminentes da agricultura.

Retratar a historia do Brasil Colbnia é reconhecer a influéncia da historia
europeia que, apesar de ter feito do Brasil sua nacéo, os portugueses tinham, sobretudo,
a pretensdo de usar os recursos da colonia. No entanto, os religiosos enviados pelas
metrépoles europeias ao Brasil, ndo apenas desenvolveram um trabalho missionario,
mas também pedagogico, pois 0s jesuitas consideravam a atividade pedagogica como
uma funcédo primordial. (ARANHA, 2000).

O objetivo da Companhia de Jesus visava a catequizacdo dos nativos com vistas
na transformacdo social estabelecida entre o trabalho e a crenca em Deus. O ensino
jesuitico era voltado a humanidades e estas possuiam como consequéncia um trabalho
ddcil, mas ainda assim, mantinha presente, como na defini¢do da expressdo Companbhia,
o mercantilismo. Nesse contexto, ndo se pode negar que a Companhia trouxe uma
estrutura social, econémica e educacional até entdo inexistente no Brasil.

Aranha (2000) aponta que a chegada dos jesuitas ao Brasil ndo é simplesmente

uma questdo religiosa e afirma que:

Numa época de absolutismo, a Igreja, submetida ao poder real, é
instrumento importante para ajudar na garantia da unidade politica,
através da uniformizagdo da fé e da consciéncia. Portanto, a atividade
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missionaria facilitard sobremaneira a dominagdo metropolitana.
Nessas circunstancias, a educacdo na coldnia assume papel de agente
colonizador. (ARANHA, 2000, p. 118).

Percebe-se com isso, que 0s jesuitas exerceram relevante influéncia na formacao
cultural, social e politica brasileira e a educacao foi fortemente marcada pelo ensino dos
jesuitas, cuja organizacao escolar desse periodo estava vinculada a politica colonizadora
dos portugueses. Porém, a instrucdo e a educacédo escolarizada s6 beneficiava a camada
dirigente que era composta pela pequena nobreza e seus descendentes, servindo,
portanto, de articulacio em meio aos interesses da metropole que tinha o poder na
tomada de decisdes e as atividades coloniais que eram executadas pelos subordinados.

Segundo Ghiraldelli Jr., (2009, p. 26) “Os colégios jesuiticos exerceram forte
influéncia sobre a sociedade e a elite. Eram poucos para a demanda, mas suficientes
para que se estabelecesse uma relagdo de respeito entre os donos das terras e 0s donos
das almas”. Eles foram os responsaveis pela criagdo de muitos estabelecimentos de
ensino, como os colégios e as escolas de ler e escrever.

As experiéncias pedagdgicas sintetizaram no Ratio Studiorum (organizacéo e
plano de estudo), culminando no Primeiro Plano Educacional elaborado pelo Padre
Manoel de Nobrega, tendo como finalidade a formacédo integral do homem cristdo por
meio da conciliacdo entre as obras classicas e o espirito religioso.

O sistema educacional era composto pela fase priméaria que oferecia o ensino
elementar considerado democratico, humanizado e universalizado por ser destinado aos
indios, mamelucos e filhos de brancos, pela fase média destinada a elite aristocratica e,
por fim pela fase superior alcancada também pela elite, tendo como finalidade principal
a formacdo de padres que seriam 0s substitutos das catequeses e legitimadores da
Ordem, apesar de muitos ndo terem vocacao, mas este era 0 Unico meio de preparo
intelectual. Percebe-se, portanto, que durante dois séculos os padres jesuitas foram os
primeiros professores oficiais da educacdo brasileira, sendo estes responsaveis pela
instrucdo gratuita e pablica, restrita até entdo a figura masculina e que aos negros foi
negado o direito a educacdo, pois eles ndo podiam frequentar a escola por estarem
acorrentados a desumanizada escraviddo, mesmo depois de proclamada a

Independéncia.
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A fim de manter o absolutismo real, em 1759, o primeiro ministro do rei D. José

I, o Marqués de Pombal, expulsou os jesuitas do Brasil sob fortes acusacdes de se
preocuparem mais com 0s interesses materiais do que com a salvagdo das almas, bem
como de influenciarem o crime por meio de pregacOes tendenciosas e contrarias aos
interesses de Portugal. Esse advento tornou-se um marco decisivo na histéria da
educacdo brasileira, haja vista que determina o fim de uma estrutura da educacao
disposta pelos padres da Companhia de Jesus e o inicio de um novo modelo de
educacédo voltado para a ascensdo, dominio das Ciéncias Experimentais e laicizacdo da
realeza.

A validade do ensino dos jesuitas para a formacao cultural brasileira pode ser
questionada, porém ¢é indiscutivel que a expulsdo dos jesuitas prejudicou, inicialmente,
0 processo educacional, uma vez que o Periodo Pombalino (1759-1822) apresenta um
retrocesso no sistema cultural ocasionado pelo ndo oferecimento de professores e
escolas para as classes mais pobres e para os indios pelo governo portugués e isso
desencadeou um longo periodo de desintegracédo do ensino.

Depois de treze anos iniciou-se a reconstrucdo do ensino brasileiro pelo Marqués
de Pombal com o intuito de reorganizar os principios educativos através de iniciativas e
reformas arbitrarias. O meétodo pedagdgico autoritario prevaleceu e também a rigida
disciplina herdada dos jesuitas; ndo havia preocupacao com a formacéo do professor, ou
seja, muitos professores eram ignorantes em relagdo as matérias ensinadas por eles pela
auséncia do senso pedagogico, a remuneracao dos professores era ma, 0 ensino nao era
uniforme e isso gerava queixas dos professores com relacdo aos alunos e vice-versa, por
fim seguia o regime de Aulas Régias®.

Desastre, a selecdo dos professores para ministrarem as aulas, a partir de 1759,
passou a acontecer sempre por meio de concursos, uma vez que novas aulas surgiram,
bem como a aposentadoria, morte e/ou afastamento de muitos professores que atuavam
até entdo. Cardoso (2004, p. 188) enfatiza que aos candidatos ao cargo de professor ndo

era exigido “qualquer diploma ou comprovante de habilitagdo para o cargo pretendido”.

® As Aulas Régias eram conhecidas como aulas avulsas de Latim, Grego, Filosofia e Retérica sem
nenhuma articulacéo entre elas. Essas aulas eram ministradas por professores leigos, de forma autbnoma e
isolada; pertenciam ao Estado e ndo mais a Igreja e serviam como aulas preparatérias de humanidades.
(ARANHA, 2000).
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Assim, os profissionais da docéncia eram formados sob os moldes dos antigos

classicos pertencentes a Europa cristd, cujas praticas portuguesas eram influenciadas na
formacdo dos professores brasileiros, as quais tinham como base a retérica e 0s
procedimentos ciceronianos presentes na formacdo dos emissarios da Companhia de
Jesus.

Na época do Brasil Império (1822-1889) o ensino dividia-se em trés niveis:
elementar ou primario, secundario e superior e em 1824 foi outorgada a 12 Constituicdo
Brasileira que mencionava um sistema nacional de educagdo, cujo Artigo 179
evidenciava que a instituicdo primaria deveria ser gratuita para todos os cidaddos. Mas,
poucas escolas eram oferecidas para a grande populacdo rural que era analfabeta e
composta, principalmente por escravos. Na verdade, o ensino era fracionado, com
escolha aleatdria das disciplinas, sem preocupacdo com o curriculo e com a concluséo
do curso pelos alunos.

O ensino primario priorizava a leitura e a escrita e ndo era visto como meta
primordial e, apesar das alteracbes em funcdo do desenvolvimento do comércio e do
surto industrial, o modelo econémico predominantemente agrario ndo favorecia a
demanda da educacdo. Assim, a elite buscava nos preceptores a funcéo educacional dos
seus filhos, uma vez que para ter acesso aos outros niveis nao era exigida a concluséo
do curso priméario. O ensino secundario continuou seguindo o plano das aulas régias,
porém com novas disciplinas, principalmente em Pernambuco, Minas Gerais e Rio de
Janeiro, sendo ministrado inicialmente por professores particulares por meio de aulas
isoladas e estas ndo eram fiscalizadas; ndo havia unidade entre os professores quanto ao
que era ensinado e tinha como objetivo preparar o aluno para a faculdade.
(GHIRALDELLI JR., 2009).

Segundo Aranha (2000, p. 192), “[...] sdo muitas as criticas a baixa qualidade do
ensino, com professores improvisados, incompetentes e, devido aos baixos salarios,
obrigados a se dedicarem a outras atividades ao mesmo tempo”. Nesse contexto, o
ensino secundario assim como o ensino primario era desenvolvido de forma
desordenada pela auséncia de planejamento geral, submetendo-se as necessidades
momentaneas e, segundo a autora supracitada (2000, p. 192), esses niveis eram

“confiados precariamente as provincias”.
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De acordo com Azevedo’ (1963),

A educacdo teria de arrastar-se através de todo o século XIX,
inorganizada, anarquica, incessantemente desagregada. Entre o ensino
primario e o secundario ndo ha pontes ou articulagbes: sdo dois
mundos que se orientam, cada um na sua direcdo. (AZEVEDO, 1963
apud ARANHA, 2000, p. 191).

Isso ocorreu em detrimento do Ato Adicional de 1834 que tinha como finalidade
completar e alterar a Constituicdo de 1824, atrelando assuntos educacionais aos
interesses politicos que determinou a “descentralizacdo desagregada da unidade
nacional e pulverizadora do ensino brasileiro” (TOBIAS, 1986, p. 156). No entanto,
esse Decreto teve como consequéncia maior a decadéncia do ensino publico que ficou
dividido e dessa forma, as escolas particulares se projetavam cada vez mais no pais e,
entre 0s menos favorecidos e a elite brasileira ndo foi permitido a edificacdo estrutural
do ensino, bem como a aproximacéo existente entre os intelectuais.

Ja o nivel superior, este contemplava os filhos de familias que dispunham de
recursos financeiros, como 0s nobres, o0s proprietarios de terras e a camada
intermediaria resultante do processo de urbanizacdo. Este ensino era promovido e
regulamentado pela Coroa e era oferecido na Universidade de Coimbra, em Portugal.

Com a finalidade de instruir muitos alunos com poucos gastos, uma vez que um
professor poderia instruir quinhentos alunos, de 1823 a 1838 implementaram o método
de ensino muatuo, porém esta experiéncia foi fracassada. Apds longos debates entre
parlamentares, foi aprovada a Lei de 15 de outubro de 1827 que “[...] manda criar
escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do
Império” (BRASIL, 1827).

Quanto a formacdo de professores, a mesma Lei estabelecia em seu Art. 5° que:

Para as escolas do ensino mituo se aplicardo os edificios, que
couberem com a suficiéncia nos lugares delas, arranjando-se com 0s
utensilios necessarios a custa da Fazenda Publica e os que néo
tiverem a necessaria instrucdo deste ensino, irdo instruir-se em
curto prazo as custas dos seus proprios ordenados nas escolas
situadas nas capitais. (BRASIL, 1827, grifo nosso).

" Fernando de Azevedo. A cultura brasileira, p. 568. (apud ARANHA, 2000, p. 191).
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Portanto, esse foi o inicio de um circulo vicioso acerca das politicas

educacionais que se estende até os nossos dias. O objetivo de “criar escolas de primeiras
letras”, estabelecido por essa Lei foi crucial para o processo educacional, no entanto,
esta mesma Lei ndo especifica 0s meios para atingir esse objetivo, sendo relega ao
professor a responsabilidade inusitada pela sua formacéo.

Nesse contexto, o entdo ministro do Império, Lino Coutinho (1831-1836),
passou a criticar severamente esta Lei e enfatizou que o objetivo estabelecido néo
obteve éxito porque ndo havia recursos necessarios para os professores e que 0s
conhecimentos exigidos pela Lei eram complexos. Ele ainda culpava aos “q...]
professores pelo desleixo e os alunos pela vadiagem”. (NASCIMENTO, 2004, p. 38).

Assim, para contemplar a formacdo dos professores séo fundadas as primeiras
Escolas Normais® em Niter6i (1835), na Bahia (1836), no Ceara (1845) e em S&o Paulo
(1846), destinadas inicialmente, para 0os homens, mas por estas escolas serem de nivel
secundario, poucos alunos foram atendidos. (ARANHA, 2000, p. 193).

De acordo com Moacyr (1939, p. 199, apud TANURI, 2000, p. 64-65) a escola
de Niteroi “[...] em 1840, apds quatro anos de funcionamento ela havia formado apenas
14 alunos, dos quais 11 se dedicaram ao magistério” e concomitante a essa escola,

Villela (1992) considera que

somente pela compreensdo desse projeto politico mais amplo, de
direcdo da sociedade, é que foi possivel entender gque a criacdo da
Escola Normal da Provincia do Rio de Janeiro ndo representou apenas
a transplantacdo de um modelo europeu mas, que pelo seu potencial
organizativo e civilizatério, ela se transformava numa das principais
instituicGes destinadas a consolidar e expandir a supremacia daquele
segmento da classe senhorial que se encontrava no poder. (VILLELA,
1992, p. 28, apud TANURI, 2000, p. 63).

Portanto, essas escolas ndo apenas preparavam o0s professores, mas também
apoiavam a hegemonia da monarquia, ou seja, aqueles que conseguiam ser formados

nestas instituicdes perpetuavam a ideologia daqueles que estavam no poder.

& A denominagao Escola Normal foi utilizada pela primeira vez pelo abade La Salle, na Franca, no ano de
1685 e significava, naquele momento, ensino coletivo dado as criangas. No inicio do século XIX, essa
mesma expressdo passou a significar “escola modelo”. Na concepgdo francesa, a Escola Normal seria
aquela em que os futuros professores aprenderiam o modo correto de ensinar por meio da norma nas salas
de aula consideradas “modelo” e nelas seriam observadas as formas exemplares com as quais os docentes
ensinavam as crian¢as. (VICENTINI; LUGLI, 2009).
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Contudo, outras escolas normais foram disseminadas pelos varios estados

brasileiros e tinham como objetivo habilitar aqueles que pretendiam atuar no magistério
da instrucdo primaria e também os professores que nao tinham adquirido nas escolas de
ensino mutuo as instrugdes necessarias. Dessa forma, as primeiras Escolas Normais
partiram de um modelo europeu, cujo curriculo era baseado no ato de ler e escrever,
bem como nas quatro operacdes e propor¢des, na lingua nacional, nos elementos
geograficos e nos principios da moral crista e limitavam-se na preparacdo dos futuros
professores que aprendiam os aspectos didaticos e profissionais para atuarem com o
metodo vigente.

Segundo Tanuri (2000, p. 64) a trajetdria das escolas normais foi

incerta e atribulada, submetida a um processo continuo de criacdo e
extingdo, para sO lograr algum éxito a partir de 1870, quando se
consolidaram as ideias liberais de democratizacdo e obrigatoriedade
da instrucdo primaria, bem como de liberdade de ensino.

Quanto aos professores que ensinavam nas Escolas Normais, estes eram
autodidatas por possuirem o notorio saber e muitos tinham diploma universitario em
diversas areas, sobretudo, em Medicina e em Direito. A Escola Normal destinada
inicialmente para os homens, durante os ultimos anos do Periodo Monarquico passa a se
interessar pela educacdo feminina, haja vista que além da mulher vir a se destacar na
funcao de professora esta era também, a “[...] solucao para o problema de mao de obra
para a escola priméria, pouco procurada pelo elemento masculino em vista da reduzida
remuneracao” (TANURI, 2000, p. 66).

Em 1854 foi aprovado o Decreto n® 1.331-A que regulamenta a Reforma do
Ensino Priméario e Secundario, assinado pelo entdo ministro e secretario de Estado dos
Negdcios do Império, Luiz Pedreira Couto Ferraz, posteriormente chamado de Visconde
do Bom Retiro. Nesta Reforma sdo instituidas escolas primarias do primeiro e segundo
graus, bem como projetos que visam o cumprimento das leis educacionais, a
obrigatoriedade do ensino primario, o estabelecimento de escolas primérias de segundo
grau e a criacdo de escolas profissionalizantes primarias nos municipios. (TOBIAS,
1986).

Percebe-se que, apesar das tentativas de avancar no contingente educacional,

este Periodo também ndo apresentou o devido cuidado com 0s ensinos primario e

671

Seminario Gepraxis, Vitoria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 7, n. 7, p. 663-674, maio, 2019.
28031 ... 2019
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia "4!‘!'0»0‘9“57""@'@

\ 1

s Semindgrio
JCPG NS <

GEPraNi Programa de Pés-Graduacéo em Educacéao

&




=N\ [/
\., s -~ - e mes = L
= v 3 CIMInario inl Vitoria da Conquista - BA

GePraxis Politicas Publicas, Gestao e-ISSN: 2596-7613
e Praxis Educacional

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia = >
= vess Goverms do
Programa de Pés-Graduacao em Educacao PPCER 55 & == L8

secundario. N&o obstante a esses ensinos, com o ensino superior também ndo foi

diferente, pois permaneciam o0s resquicios de uma educagdo colonizadora dos
portugueses, cuja estrutura era a desorganizacdo, sem planejamento e preocupagdo com
a formacéo fisica e intelectual de seus povos.

Com a proclamagdo da Lei do Ventre Livre, a partir de 1871, os politicos
nacionais comegaram a registrar em seus discursos a preocupacao com a educagdo das
criangas nascidas das escravas e das mulheres com a finalidade de minimizar o
analfabetismo no pais. (VICENTINI; LUGLI, 2009).

Em 1879 ocorreu a Reforma de Lebncio de Carvalho que assinalou
profundamente a educacédo brasileira. Essa Reforma defendia a liberdade de ensino, de
frequéncia e de credo religioso, estabelecia 0 ensino obrigatorio para todas as criancas,
de ambos os sexos, dos 07 aos 14 anos e enfatizava o ensino de ciéncias, mas nem todas
as propostas foram aprovadas e realizadas. (ARANHA, 2000).

A Abolicdo da Escravatura em 1888 é que marcou definitivamente o inicio de
um novo tempo no Brasil em meio ao surto industrial, ao fortalecimento da burguesia
urbano-industrial, a politica imigratoria que apresentava novos politicos no poder, a
degradacéo do ciclo da cana-de-acgucar e a evolugédo do ciclo do café. No entanto, apesar
dos ideais serem democraticos e contraditorios, em alguns momentos as Reformas
educacionais se processaram de forma lenta.

As mudancas realizadas durante o século XI1X estavam voltadas para a resolucéo
dos problemas imediatos e isso demonstra que a educacdo ndo era uma preocupacao em

sua totalidade, ndo havia, portanto, uma politica educacional sistematica e planejada.

Consideracdes Finais

A histéria da educacdo brasileira é marcada por processos fragmentados e
descontinuos que evidenciam periodos de abandono e de descaso iniciados ainda no
Periodo Colonial até o aperfeicoamento das politicas atuais pela retomada de
consciéncia quanto a necessidade de investir na formacdo do professor para assegurar a
qualidade na educagéo.

O Periodo Colonial, marcado pelos colégios jesuitas e as Aulas Régias inseridas

pelas Reformas Pombalinas, ndo apresenta em sua esséncia, preocupacao explicita em
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se tratando da questdo da formacdo de professores. Foi a partir de 1827, com a

promulgacdo da Lei das Escolas de Primeiras Letras que se notou preocupacdo pela
primeira vez, quando estabelece que o ensino deveria ser desenvolvido por meio do
método mutuo. Vale frisar que esta Lei reivindica, mesmo que de forma indireta, a
preparacdo didatica por parte do professor, apesar de ndo fazer referéncia a questdo
pedagogica.

Durante o Periodo Imperial mudancas significativas sdo vistas no cenario
educacional brasileiro, sobretudo, com a chegada da familia real, como a promulgagéo
da Primeira Lei Organica do Ensino e a descentralizagcdo do ensino que ndo agregou
benéficos a educacdo brasileira. Dessa forma, nota-se que neste Periodo inumeras
mudancas ocorreram em meio as Reformas apresentadas, bem como a estruturacéo da

educacdo constituida a partir da Reforma de Ledncio de Carvalho.
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