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Resumo: Este artigo aborda as contribui¢ces da pesquisa no processo de ensino aprendizagem e nos anos
iniciais do ensino fundamental. O procedimento metodol6gico adotado consistiu em anélises e revisdes
bibliogréficas, sendo priorizados 0s aspectos qualitativos, reconstruidas a partir do marco tedrico de Schén
(2008), N6voa (2009) e Bachelard (1978). A hipdtese é que a pesquisa na educagdo basica possibilita o
desenvolvimento cognitivo dos alunos e a difusdo das bases do método cientifico. Nessa perspectiva o
saber docente revela-se como elemento essencial, concepcdo que reforca o papel das agéncias e das
politicas de formacéo de professores. Os resultados apontam para a importancia da pratica da pesquisa nos
anos iniciais do ensino fundamental no desenvolvimento da criticidade e da autonomia nos discentes, em
prol da associagdo dos saberes com as préticas da vida cotidiana e da superagdo do senso comum.
Palavras-chave: Educacdo. Pesquisa. Formacgdo docente

Introducéo

A pesquisa configura-se como elemento fundamental na natureza historica da construcao
dos conhecimentos nas diferentes areas. Esta presente nas préaticas cotidianas dos individuos, no
desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia e nas produgdes culturais da humanidade. De acordo
com Richardson (1999) a pesquisa possibilita & aquisi¢do e elaboracdo de conhecimentos dando
margem a elaboragdo de novos conhecimentos, contribuindo no desenvolvimento intelectual dos
individuos tanto no plano individual quanto no coletivo.

Nesse sentido, a pesquisa revela-se como importante categoria de estudo, tanto por ser

recorrente nos discursos e/ou propostas metodoldgicas dos professores quanto pelos seus
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contributos na aquisicdo do conhecimento e no desenvolvimento da autonomia dos discentes. No
entanto, para que essa pratica seja eficiente é necessario que o professor tenha clareza das
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas e 0s objetivos a serem alcangados, néo devendo
ser essa utilizada sem planejamento e/ou finalidade.

Em sua em natureza dindmica, a pesquisa permite adequacdes aos diferentes niveis do
conhecimento e do ensino, o que possibilita sua inclusdo na vida escolar dos discentes desde 0s
anos iniciais de estudo, pois € nesse periodo em que eles iniciam o contato com o conhecimento
sistematizado dos elementos da cultura necessarios a vida em sociedade, desenvolvimento do
processo de alfabetizacdo, compreendida em articulacdo com a literacia e a numeracia.

Para que a pesquisa seja incutida como principio educativo é necessario que o professor seja
também um pesquisador, para que desperte em seus alunos o interesse pela pesquisa, € mais que
iSso, para que saiba direcionar e orientar a busca pelas informacGes adequadas, referéncias, temas,
na construcao dos conhecimentos, auxiliando no desenvolvimento da criticidade, da autonomia.

Partindo desse pressuposto € que se desenvolvem as andlises realizadas neste estudo,
considerando nesse processo 0s professores como sujeitos que se apropriam de conhecimentos e
(re) constroem saberes em sua aprendizagem continua e (re) pensam o ensino via desenvolvimento
de uma pratica docente, contexto em que a pesquisa potencializa suas acdes.

O procedimento metodoldgico desta investigacdo foi desenvolvido tendo como base 0s
principios da andlise e revisdes bibliograficas a partir do marco teérico reconstruido em Schon
(2008) no que se refere a propostas de formacdo do professor na perspectiva do ensino
pratico e reflexivo e possibilidades de “reflexdo-na-a¢ao”; consideracdes que se coadunam
as de Bagno (2007) ao reafirmar a necessidade da formacao do professor pesquisador, sendo
a pesquisa o viés por meio do qual o docente ressignifica seus saberes e estimula a
construgdo de conhecimentos por parte dos alunos; Névoa (2009) contempla os aspectos da
construcédo da profissdo docente, sob a concep¢do da formacdo pautada em contextos reais
capazes de estimular a reflexdo no processo formativo.

Nessa conjuntura por meio das consideragfes de Bachelard (1996) séo analisados a
relevancia do dominio por parte dos professores, de conceitos e métodos e problematizacao
do cotidiano, enfatizando a pratica da pesquisa em prol da superacdo da racionalidade

técnica na educagdo bésica. Recorrendo a Bezerra (2015) para refletir o papel da escola

Seminario Gepréaxis, Vitoria da Conquista — Bahia — Brasil, v. 6, n. 6, p 3971-3980, 2017.



\\\ [y VI Seminario Nacional e II Seminario Internacions I —
VAR ¥ 2 8 o G 2 - ta
/%\&/_*5(} s Politicas Publicas, Gestido e Prixis Educacional 24227 de outubro de 2017
2 xCPraXj Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia T —
Programa de P6s-Graduagao em Educagio m‘m orG 8 mﬁm sk

publica como espaco politico — pedagogico de socializacdo de conhecimentos e formacéo
integral do cidaddo, sendo locus de aperfeicoamento das condicdes de trabalho e
desenvolvimento da pesquisa cientifica.

Trata-se se uma pesquisa qualitativa de cunho bibliogréafico, quanto a natureza dos
dados, a partir da qual se torna possivel perceber a complexidade da problematica da
pesquisa na pratica docente dos professores da educacdo basica. (RICHARDSON, 2007),
bem como os impactos dessa pratica na construcdo dos saberes desde os primeiros anos de
escolarizagéo.

Nessa perspectiva, justificando-se esta investigacdo, por sua relevancia e pertinéncia social
e pedagdgica, evidenciando o carater continuo da formacao do profissional do professor, cuja
pratica docente configura-se pela problematizacdo constante, inclusive em sala de aula, e pelo
constante didlogo que possibilita a efetividade da triade constituida pela acdo -reflexdo - acdo
resinificando os saberes e a praxis docente, promovendo melhorias na qualidade da educacédo

bésica.

A pesquisa como principio educativo nos anos iniciais de ensino

Os anos iniciais do ensino fundamental configuram-se como etapa essencial na construcéo
de saberes dos discentes, nesse aspecto a pratica da pesquisa é evidenciada como elemento
fundamental no desenvolvimento dos processos de autonomia, reflexdo e construcdo de saberes
auténtico. Nesse sentido Demo (2007) ressalta que para conceber a pesquisa como pratica
educativa se faz condicdo indispensavel que o profissional da educacdo seja um pesquisador, ou
seja, maneje a pesquisa como principio cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana™
(DEMO, 2007, p.2).

Bagno (2007) ressalta a importancia da pesquisa ja nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, onde professor e aluno caminham juntos na mesma direcdo, o professor orientando a
cada passo a ser tomado e o aluno sendo instigado diante das etapas do projeto, mesmo que
simples. Segundo ele:

Fazer um projeto é lancar ideias para frente, é prever as etapas do trabalho, é definir
aonde se quer chegar com ele - assim, durante o trabalho pratico, saberemos como agir,
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que decisdes tomar, qual o proximo passo que teremos de dar na direcdo do objetivo
desejado (BAGNO, 2007, p. 22).

O educar pela pesquisa € estimular o aluno a curiosidade pelo desconhecido, instiga-lo a
procurar respostas, ter iniciativa, compreender e dar inicio a elaboracdo de seus proprios
conceitos, e € também um desafio ao professor para transformar suas taticas didaticas. Os
professores atualmente necessitam estar a frente as novas tecnologias e, sobretudo, ao método de
educar pela pesquisa, colocar a disposi¢do dos alunos esses instrumentos, como também, colocé-
los no caminho certo para atender as exigéncias do mercado de trabalho, da sociedade em que
estdo inseridos.

Dentro desse contexto, Demo (1997) afirma que é pela pesquisa construtiva e
acompanhada que a educacgdo se da, pois ao executar tarefas de alguma teoria ou conteudo com
guestionamento, o aprendizado se transforma, ja que o aprender nesse sentido ndo se restringe a
memorizar, mas aprender € visto como significado de reconstruir, por isso o educar com base no
questionamento reconstrutivo propicia o aprendizado significativo pela pesquisa. Para Bachelard
(1996, p. 18) €:

[...] imprescindivel enfocar a necessidade de se saber formular problemas, porque
na vida cientifica os problemas néo se formulam espontaneamente. E exatamente
o sentido do que € um problema que marca o verdadeiro espirito cientifico. Para o
espirito cientifico, todo conhecimento é resposta a uma pergunta. Se ndo existe
pergunta, ndo pode haver conhecimento cientifico. Nada é evidente. Nada é
gratuito. Tudo é construido.

Para Ludke (2008) o professor da educacdo basica precisa ter o contato com a pesquisa
constantemente, e assim, ser um pesquisador didrio em seu trabalho cotidiano. No entanto,
reconhece que ha limitacdes quanto a essas execucles, pois além de ndo haver formacdo
profissional para tal, ndo ha também tempo disponivel para seu aperfeicoamento, considerando as
responsabilidades extras da profissdo, nas horas fora da sala de aula, o docente prepara as aulas ou
até mesmo corrige os trabalhos dos alunos, o que configura uma probleméatica em torno da
pesquisa escolar na constru¢cdo do conhecimento por mediacdo do professor. Nesse sentido,

Bezerra et al. (2015) explicam que:

[no] &mbito da escola confrontam-se, sempre, forcas conservadoras e progressistas, com
destaque as mediacBes pedagdgicas docentes entre as politicas educacionais e 0s
interesses das camadas politicas publicas educacionais e 0s interesses das camadas
populares que podem fazer a diferenca entre termos de processo e resultados de ensino e
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aprendizagem. Nesse espaco, pedagogico e democratico, por exceléncia, de distribuicdo
do saber, o professor é o interlocutor fundamental. (BEZERRA et al., 2015. p. 41)

O estudo da pesquisa embora ndo devidamente contemplado na legislacdo da
profissionalizacdo do magistério, € indispensavel a formacéo e ao trabalho do professor, sendo um
desafio para os iniciantes. A formacdo do professor puramente propedéutica ndo se adequa a
metodologia da pesquisa cientifica, ndo sendo suficiente para a pratica na sala de aula da educagéo
basica. Assim,

[...] nos encontramos em uma encruzilhada fértil: de um lado, o reconhecimento da
importancia da pesquisa para o professor, de outro, o desafio de lhe assegurarmos as
condicOes e a abertura para todas as formas de pesquisa que sejam necessarias para a
busca de solucfes aos seus problemas, sem comprometer o proprio estatuto de pesquisa.
(LUDKE, 2009, p. 52).

Entende-se, entdo, que o professor para trabalhar a pesquisa na escola basica precisa
superar a racionalidade técnica. De acordo com Bachelard (1996) é imprescindivel considerar a
necessidade de saber formular problemas, pois na vida cientifica os problemas ndo se formulam
espontaneamente. Sendo exatamente o sentido do eue é um problema que acentua o verdadeiro
espirito cientifico, e para este espirito todo conhecimento produzido € resultante da resposta de
algum questionamento. Nessa concepcdo, se ndo existe pergunta, ndo pode haver conhecimento
cientifico. “Nada é evidente. Nada ¢ gratuito. Tudo é construido” (BACHELARD, 1996, p. 18). Isso
significa que os conceitos e os métodos funcionam a partir do dominio da problematizacdo do cotidiano. E

0 pensamento cientifico muda diante de experiéncias novas.

A ciéncia contemporénea “[...] esforca-se para encontrar o pluralismo sob a identidade, para
imaginar ocasifes de romper a identidade por detrds da experiéncia imediata resumida muito cedo num
aspecto de conjunto. E preciso ir 18-las no seio da substincia, na contextura dos atributos” (BACHELARD,
1978, p. 160).

Dentro desse pensamento, “[o] curriculo normativo das escolas e a separagéo entre a
pesquisa e a pratica, teoria e pratica, ndo deixam espago para a ‘reflexdo-na-a¢ao’, criando, assim,
um dilema entre o rigor e a relevancia para educadores, profissionais e estudantes” (SCHON,
2008, p. vii). Faz-se necessario adotar uma proposta de formacéao de professores na perspectiva do

ensino pratico reflexivo.
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Configuracdes da formacdo docente na perspectiva do ensino pratico e reflexivo

A formacdo do professor e sua pratica docente € uma tematica que ja vem sendo
discutida internacionalmente ha muitos anos. No Brasil, desde a década de 1970, o tema vem
ganhando relevancia na literatura nacional, em virtude do nimero expressivo de repeténcia
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, a formacdo docente vem sendo analisada com
maior intensidade, ja que o professor ¢ o elo mais importante entre o aluno e a
aprendizagem.

A construcdo da profissdo docente considera aprendizagens praticas que promovem

estudos das situacdes reais vivenciadas na educacao bésica:

[a] formacdo de professores ganharia muito se se organizasse, preferentemente, em
torno de situacBes concretas, de insucesso escolar, de problemas escolares ou de
programas de acdo educativa. E se inspirasse junto dos futuros professores a mesma
obstinagdo e persisténcia que os médicos revelam na procura das melhores solugdes
para cada caso (NOVOA, 2009. p. 34).

Acredita-se, assim, que a formacdo de professores precisa estar pautada em um
contexto real a partir de mudancas nas rotinas de trabalho, nas relagdes pessoais, coletivas
ou organizacionais capazes de estimular a reflexdo pelo préprio processo de formacao.
Espera-se que o fazer do professor pesquisador seja concretizado na sala de aula com uma
progressiva aproximacdo e participacdo dos estudantes na producdo do conhecimento como
sujeito de sua aprendizagem.

Nos ultimos anos, os estudiosos da formagdo docente vém insistindo na importancia
do desenvolvimento pessoal e profissional no contexto de trabalho, mediante a formacéo
continuada. Os cursos de formagdo inicial tém um papel muito importante na construcdo dos

conhecimentos, atitudes e instrumentalizacdo para a pratica pedagdgica. Mas € na formagéo
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continuada que essa identidade se consolida, uma vez que ela pode desenvolver-se no
proprio trabalho.

A perspectiva classica da formacédo de professores marcou os esfor¢os denominados de
renovacgdo pedagdgica nos sistemas de ensino que, progressivamente, valorizou a formacéao
continua. A escola como lécus de formacéo continuada é um espaco de possibilidades de
desenvolvimento de aprendizagens. Esse processo ndo ocorre de modo espontaneo. O fato de estar
em uma escola e desenvolver uma préatica ndo significa um processo formativo. Deve-se
considerar o ciclo de vida profissional dos docentes que representa “[...] o desafio de romper com
modelos padronizados e a criacdo de sistemas diferenciados que permitem aos professores
explorar e trabalhar os diferentes momentos de seu desenvolvimento profissional de acordo com
suas necessidades especificas” (CANDAU, 2008, p. 64).

Os estudos sobre formacéo de professor revelam discrepancias nas antigas teses/ideias
sobre a pesquisa nos cursos de licenciatura. Ha estudos pedagdgicos denominados criticos,
produzidos a partir dos anos 1970, que “[...] realcam o papel politico da atividade docente, a
medida que mostram as relacdes entre Estado, classe social, ideologia e educacdo (SANTOS,
2008, p. 90)”.

As abordagens atuais que tratam da formacdo de professores buscam alterar
concepcdes e praticas positivistas do fazer pedagodgico, apontando alguns indicadores em
pesquisas sobre a pratica reflexiva e o desenvolvimento de competéncias para ensinar.

Schon (2008), um dos maiores representantes da literatura do professor como pratico
reflexivo, defende a necessidade de formar um profissional capaz de articular as habilitagcdes
académicas com as experiéncias praticas, capaz de desenvolver um processo de “reflexdo-
na-acao”.

Os estudos de Schon (2008) focam sua andlise na aprendizagem permanente, na
eficacia profissional e na necessidade de uma pratica reflexiva por parte dos docentes, ou
seja, a reflexdo na acdo e a acdo na reflexdo. O autor evidencia trés aspectos interligados a
formacdo docente: necessidade do debate a partir da pratica docente; a perspectiva dos
professores como docente reflexivo, ultrapassando a esfera técnica e a relacdo teoria e

pratica na formacao de professores.
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André (2008) destaca a existéncia de um consenso na literatura da area de educacao
quanto & afirmacdo de que a pesquisa ¢ um elemento fundamental na formagdo do professor. E
parte integrante de suas atividades académicas o desenvolvimento de projetos de pesquisa-acéo
nas escolas e salas de aula. A valorizagdo da insercdo da pesquisa na formacao do professor € um

processo, relativamente novo, que cresce desde a década de 1990, tendo maltiplas direcGes.

[...] Lidke (1993) argumenta em favor da combinagdo de pesquisa e pratica no
trabalho e na formacéo de professores; André (1994) discute o papel didatico que
pode ter a pesquisa na articulacdo entre saber e pratica docente; Geraldi,
Fiorentini e Pereira (1998) enfatizam a importdncia da pesquisa como
instrumento de reflexdo coletiva sobre a pratica; Passos (1997) e Garrido (2000)
mostram evidéncias, resultantes de seus trabalhos, sobre as possiblidades de
trabalho conjunto da universidade com as escolas publicas, por meio da pesquisa
colaborativa. (ANDRE, 2008, p. 56).

Essa perspectiva considera a atividade do professor em sala de aula como uma
realidade complexa que estd a apresentar demandas de novas acbes e decisdes em todos os
momentos. A construcdo de pesquisa perpassa pela producdo de conhecimento com base em
coleta e anélise de dados, sistematizaco e organizagio que sdo exigéncias do campo cientifico. E
a vivéncia do método cientifico por professores e alunos.

Lidke (2008) constata ambiguidades e dificuldades vividas por professores
formadores nos cursos de licenciatura que reconhecem a importancia e a urgéncia da preparacéo
do futuro professor para a préatica de pesquisa. Entretanto, esse reconhecimento ndo basta para que
percebam com clareza os caminhos mais eficientes a serem seguidos, os melhores recursos a

serem empregados, o papel da monografia ou da disciplina metodologia de pesquisa.

Considerando que a educacdo no Brasil passa por mudancas acentuadas, para se
adequar as novas demandas nas areas da educacdo, tem-se com base que o docente deve
estar preparado para a pratica reflexiva a responder as situacdes incertas e flutuantes, dando
condic@es de criar solugbes e novos modelos de agir no mundo.

Dessa forma, entender que a reflexdo, possibilita o grande despertar da consciéncia
para o conhecimento tedrico ou pratico, configurando-se a reflexdo sobre a acdo. Essas

demandas ocorridas exigem ndo s0 a reformulacdo e a criacdo de novas metodologias de
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ensino, como também a formacdo e a reciclagem de professores atualizados e preparados

para essa realidade.

Considerac0es finais

O carater emancipatorio da educacdo evidencia a pesquisa como método formativo no
que se refere a sua capacidade de produgdo do conhecimento e/ou reconstituicdo de saberes e
praticas tanto para professores como para os alunos. “A pesquisa ¢é, simplesmente, 0 fundamento
de toda e qualquer ciéncia” (BAGNO, 2007, p. 18).
Nesse sentido, a pesquisa constitui-se fundamento da docéncia, sendo apontada e para
No6voa (2009) ganharia muito se a formacdo de professores fosse organizada em torno das
situacBes concretas, de insucesso escolar, de problemas escolares ou de acBes educativas. Nesse
sentido, o processo formativo seria embasado no contexto real a partir de mudancgas nas rotinas de
trabalho, nas relagdes pessoais, coletivas ou organizacionais capazes de estimular a reflexdo pelo
préprio processo de formacgdo. Nessa perspectiva o saber fazer do professor pesquisador seria
concretizado na sala de aula com progressivas aproximacdes e participacdes dos estudantes na
producdo do conhecimento como protagonistas de sua aprendizagem.
Shon (2008) ressalta a necessario adotar uma proposta de formacdo de professores na

perspectiva do ensino pratico reflexivo que

[...] deve estabelecer suas proprias tradicGes, ndo apenas aquelas associadas a
formatos, meios, ferramentas, materiais e tipos de projetos, mas também aquelas
gue incorporam expectativas para as interacfes entre instrutor e estudante. Suas
tradicbes devem incluir sua linguagem caracteristica, seu repertorio de
precedentes e exemplos e seu sistema apreciativo distintivo. E este ultimo, se o
argumento da parte anterior estiver correto, deve incluir valores e normas que
conduzam a reflexdes publicas e reciprocas sobre compreensfes e sentimentos
quem geralmente, s&o mantidos privados e tacitos. (SCHON, 2008, p. 227).

As idéias de Schon (2008), inicialmente, ndo abordaram diretamente o professor, mas ao
centrarem-se na valorizacdo da reflexdo, necessariamente desembocaram na importancia da

experiéncia do professor ao refletir sobre a sua pratica, antes, durante e depois dela. Desse modo,

Seminario Gepréaxis, Vitoria da Conquista — Bahia — Brasil, v. 6, n. 6, p 3971-3980, 2017.



» \\\ [y VI Seminario Nacional e IT Seminario Internacionma . el
\// Qe I P e e & ~ 3 '._,mhﬂ_
,%«L@(} (l‘“)lll":I{!‘S! Politicas Publicas, Gestdo e Praxis Educacional 24227 de outubro de 2017
D, | ] a‘r Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia \
Programa de P6s-Graduagao em Educagio : “Im PG 9 N‘w~m

defende um tipo de epistemologia da pratica, em que 0 sujeito posiciona-se em uma atitude de
analise, producdo e criacdo a respeito da sua acdo ao enfrentar situacdes desafiadoras.

As andlises realizadas neste estudo revelam que a pertinéncia da pesquisa como parte do
saber ser e fazer docente. Os professores sdo sujeitos que se apropriam de conhecimentos e
constroem saberes em sua aprendizagem continua e (re) pensam o ensino via desenvolvimento de
uma pratica docente, contexto em que a pesquisa potencializa suas a¢fes. Ao mesmo tempo de
desvelam as lacunas existentes tanto na formacdo inicial, no tocante a esse aspecto quanto as
dificuldades de efetividade da pesquisa nas praticas da sala de aula, que imersas no racionalismo
técnico das instituicbes, acabam reproduzindo praticas anteriormente postuladas limitando a

construcao de saberes auténtico.
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