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Resumo: Os principios da educacgdo intercultural estdo presentes no ordenamento juridico nacional,
porém, ainda estdo distantes do cotidiano escolar. Nesse campo problemético, o artigo desenvolve uma
reflexdo acerca das possiveis aproximacdes e afastamentos entre o discurso legal e as praticas escolares,
admitindo, como hipdtese de trabalho, que os distanciamentos entre eles sdo marcantes na cultura escolar e
cabem ser questionados pela reflexdo coletiva dos educadores. O estudo pontua que educar
gualitativamente passa, necessariamente, por ensinar para o dialogo intercultural e por meio dele, tendo em
vista a construgdo de um pensamento critico e emancipado que impulsione a justica social. Nesse sentido, a
interculturalidade pode ser um caminho capaz de tornar a prescricdo constitucional em ato no cotidiano
escolar. Certamente, a legislagdo educacional brasileira é afeita ao projeto pedagogico intercultural, mas ela
ainda estaria distante de se efetivar nos contextos escolares concretos, chamando os educadores a construir
alternativas praticas interculturais nas escolas.
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Introducao

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

A ordem normativa instaurada pela Constituicdo Federal de 1988 atribui a educacdo a
importancia de “direito subjetivo” (Art. 5°), universal e inaliendvel em qualquer lugar e tempo.
Desde ent&o, 0 acesso ao ensino fundamental esta praticamente universalizado e parcelas cada vez

mais significativas da populacdo passam pelo ensino médio e chegam até a universidade.
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Contudo, esta formidavel inclusdo ndo costuma se materializar, em grande medida, em
aprendizagens, num abismo entre discurso e acdo cuja percepcdo cada vez mais Sse enraiza no
imaginario coletivo. O que fazer para mudar o quadro? Alguns enfatizam a necessidade dos
contetidos de ensino, que a escola deve prover a seus alunos o0 acesso ao patriménio cientifico de
forma a capacita-los como atores cidadaos, criticos e produtivos na sociedade do conhecimento.

Numa outra direcdo, outros afirmam que a qualidade da educacdo basica pressupde uma
socializag¢do plural, calcada no acolhimento das diferencas e no “reconhecimento cultural”. Sem
rejeitar totalmente as duas propostas, compreendo que educar qualitativamente passa,
necessariamente, por ensinar para o dialogo intercultural e por meio dele, tendo em vista a
construcao de um pensamento critico e emancipado que impulsione a justica social. Nesse sentido,
a interculturalidade pode ser um caminho capaz de tornar a prescri¢cdo constitucional em ato no
cotidiano escolar.

Frente ao exposto, este estudo visa explorar o debate entre alguns recortes da legislacao
educacional brasileira e a interculturalidade. Nesse espaco, procuro refletir acerca das possiveis
aproximacdes e afastamentos entre o discurso legal e as préaticas escolares, admitindo, como
hipotese de trabalho, que os distanciamentos entre eles s&o marcantes na cultura escolar e cabem
ser questionados pela reflexdo coletiva dos educadores. Certamente, a legislacdo educacional
brasileira é afeita ao projeto pedagdgico intercultural, mas ela ainda estaria distante de se efetivar
nos contextos escolares concretos.

Facamos uma breve analise das principais legislagdes educacionais em vigor no pais, no
ambito da atual Constituicdo Federal. Estabelecida no espaco humanitario formulado pelos
debates e tratados internacionais das primeiras décadas que se seguiram a Il Guerra Mundial,
como a Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, a Declara¢do Universal dos Direitos da
Crianca e diversas Constituicdes Nacionais ao redor do mundo, a Carta Magna abre horizontes
democréticos num cenario politico historicamente autoritario, desigual e excludente. O documento
estabelece a educacdo como “direito de todos” e dever das autoridades publicas e das familias. De

acordo com a Constituicdo Federal,
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Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | -
igualdade de condicBes para o acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Il -
pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino; (...)

A educacdo escolar democrética se estabelece num terreno distinto da educacdo
tradicional. Em primeiro lugar, o ensino que se deseja deve ser universal, em todo o pais, classes
socioeconbmicas e em todo o processo de desenvolvimento da pessoa. Contra a pedagogia
tradicional, a formag&o que se busca é afirmada como plural e socialmente edificadora. Ela ndo é
autocratica nem “bancéria” ou exclusivamente livresca, pois estd comprometida com um
pluralismo ideoldgico, pedagogico, subjetivo e cultural que possibilite a construcdo e a
disseminacdo de conhecimentos favoraveis a uma vida social mais justa.

Dois anos depois da promulgacdo da CF/1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) de n°® 8069/90 representou mais um passo no sentido da elaboragdo de um ordenamento
juridico educacional democratico no pais. Dentre outras disposi¢cbes, o documento prescreve 0
pleno “desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de
dignidade” (Art. 3). E direito de toda crianga e adolescente ter oportunidades de construir-se como
individuo biolégico e como um sujeito que autonomamente elabora seus valores, crencas e

objetivos, na coletividade. Segundo o ECA,

Paragrafo Gnico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criangas
e adolescentes, sem discriminacdo de nascimento, situagdo familiar, idade, sexo,
raca, etnia ou cor, religido ou crenga, deficiéncia, condi¢cdo pessoal de
desenvolvimento e aprendizagem, condi¢do econdmica, ambiente social, regido e
local de moradia ou outra condi¢do que diferencie as pessoas, as familias ou a
comunidade em que vivem. (ECA, art. 3° n° 8069/90. Incluido pela Lei n°
13.257, de 2016).

Nesse mesmo espirito democratico, outras leis assinalam a importancia de uma educacao
“para todos”, como pode ser visto na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), lei n°
9394/96. Mais recentemente, a Lei 10.639/03, alterada pela Lei 11.645/08, que modifica o artigo
n° 26-A da LDB, dispGe sobre a obrigatoriedade do ensino da cultura e da historia afro-brasileira,

africana e indigena no ensino fundamental e médio em todas as escolas, num movimento de
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valorizacdo de matrizes étnico-raciais formadoras da nacdo brasileira que mais severamente foram
e tém sido subalternizadas, discriminadas e desacreditadas como referéncias potencialmente

criticas e criativas sobre o real.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacéo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribui¢fes nas areas social, econdémica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil. (O art. 26-A da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, alterado pela Lei 11.645/08)

E fato que a universalidade, prevista na Carta Magna e seguida por tantas outras leis, como
as mencionadas acima, a exemplo da Constituicdo Cidada, divulga e assegura o alcance de todos e
qualquer tipo de cidadd@o ao exercicio de seus deveres e direitos. Candau (2008) faz uma critica ao
perigo que “muitas vezes, o carater universal e abstrato do discurso em prol de uma democracia
para todos acaba uniformizando e homogeneizando trajetorias, culturas, valores e povos”. (p. 70).

Em busca de uma universalidade que ndo homogeinize os saberes, 0s movimentos sociais
ganham forc¢a na luta pela ampliacdo da concepcéo da sociedade sobre uma democracia concreta,
que se aproxime da realidade e das experiéncias de vida dos diferentes sujeitos, conduzindo-os a
uma real efetivacao dos direitos sociais.

Atendendo aos apelos da sociedade e agora respaldado pela lei, o contetudo curricular
emerge como uma resposta a tal “passivo” histérico, que pode conscientizar sujeitos e
comunidades escolares em torno da urgéncia em fazer dessas referéncias culturais, interlocutores
contributivos ao dialogo pela justica social.

Trabalhar as questdes que envolvem a figura do negro brasileiro em uma perspectiva
dialogica que discuta as relacGes e reacBes que o preconceito e a desinformacdo causam, pode
despertar acOes positivas em torno da variedade étnico-racial, concebendo-a como heranca cultural
rica e valiosa que ndo pode ser relegada a segundo plano nos mais diversos contextos sociais

fontes de convergéncias e divergéncias de opinides.
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Nesse processo de reconhecimento, estdo intrinsicamente conectadas as relagcdes de poder e
de dominacdo que precisam ser profundamente questionadas, no complexo das desigualdades que
ainda perduram no seio da sociedade apesar de/ mesmo com as propostas apresentadas nas leis
apresentarem um discurso direcionado a promocao da igualdade na diferenca considerando a todos
como sujeitos efetivos de direitos.

Num nivel infra-legal, podemos citar um vasto conjunto de iniciativas plurais, como as
politicas de cotas nas universidades, as campanhas do Ministério da Educacdo e das Secretarias
Estaduais e Municipais de ensino de tolerancia e respeito cultural e as diversas diretrizes,
parametros e orientacdes curriculares em variados niveis de governo. Todas essas referéncias se
somam as determinac@es constitucionais e legais em prol da educacdo democratica.

Podemos dizer que as cotas nas universidades, lei n® 12.711/2012, regulamentada pelo
decreto n° 7.824/2012, configura-se como objeto de longas e calorosas discussdes acerca do que se
considera, para uma corrente de pensamento, um direito a ser concedido a raca negra, como
compensacdo aos danos historicos sofridos durante seu longo processo de escraviddo e que
perpetuou por geragdes uma desigualdade social e para uma outra vertente, como algo que fere o
principio da meritocracia diminuindo assim, a responsabilidade do Estado brasileiro na corregdo
do real motivo que remonta a melhoria na base do ensino puablico.

Independente da vertente pela qual o individuo opte por enveredar, podemos dizer que essa
desigualdade acabou afastando os sujeitos das classes ndo dominantes dos niveis educacionais nas

esferas superiores. Nessa dire¢do, Costa apud Vieira (2016) afirma que

encontram-se em curso no Brasil perspectivas que buscam compreender a
utilizacdo da raca como categoria sociolégica num contexto de ruptura com
paradigmas monocoérdios no interior dos quais s6 ha espagco para os simbolos
representantes de um determinado ordenamento social, no interior dos quais se
hierarquizam individuos e grupos sociais, perenizando as desigualdades entre
todos aqueles sujeitos que foram “estranhados” no interior desta ordem
supostamente homogénea e universalista. (COSTA apud VIEIRA, 2016, p. 257).

De qualquer forma, ndo cabe a este estudo, aprofundar a discussdo acerca desta lei em

especifico, porém, salientar que essa foi mais uma das diversas iniciativas de se pensar uma
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legislacdo que caminhe em direcdo a igualdade de oportunidades de todos, diminuindo as
diferengas sociais, permitindo que os “diferentes” adquiram reais possibilidades.

Nesse sentido, convém dizer que assegurar por lei algo ndo significa garantir que aquilo
seja cumprido espontaneamente nas esferas sociais. O breve histdrico legal apresentado é um
indicativo de que, em sua proposta oficial, o Estado Brasileiro, ap6s o término do Regime Militar,
estd voltado a promover a justica social e uma educacédo para todos, que seja igualitaria e plural, o
que ndo significa, porém, que tal comprometimento necessariamente, se materialize em préticas
propositivas concretas.

Na verdade, a grande incongruéncia paira nas relacdes paternalistas e na manutencéo do
status quo, onde as elites reconhecem os direitos dos grupos minoritarios, criam uma série de
legislagOes visando a corregdo das distorgdes, mas, em paralelo, ndo erguem 0s acessos para a
efetivacdo dessas mesmas leis, gerando o paradoxo de sermos uma ilha democratica cercada de
injustica social por todos os lados.

No percurso entre a letra da lei e a pratica escolar, interferem os interesses hegemonicos na
sociedade capitalista e as tradices escolares que continuam muito influentes no cotidiano. Estes
fatores costumam apresentar significativos empecilhos a efetivacdo do discurso normativo nas
escolas. Nas acOes presentes nos cotidianos da sociedade e da escola, podemos encontrar um
cenario oposto ao idealizado.

Esses interesses unilaterais dificultam uma mobilidade da préaxis social e escolar, pois,
flexibilizar permitird que os mais diferentes individuos sejam atingidos por esse ou aquele
conhecimento significativo, oportunizando uma abordagem positiva sobre as diferencas, que foge
ao previamente idealizado pela classe dominante que caminha em direcdo a segregacdo de grupos
e individuos e nesse sentido, Candau (2008) afirma que “abordar as diferencas ndo pode contribuir
para isolar grupos, para criar guetos, para aumentar, na sociedade, a fragmentacao que se pretende
neutralizar”. (p. 53).

Pode-se pensar que o exercicio e a valorizagdo das diferencas ndo sdo postas em pratica,
que o povo “nao conhece as leis” e que sdo desinformados por conta de uma manipulacdo de
pensamentos e atitudes, promovida pelas elites capitalistas. Esta, contudo, é uma visdo de senso

comum que ndo aborda o cerne do problema numa analise critica das politicas de Estado, da
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instituicdo escolar ¢ da diferenca cultural. As leis democraticas ndo “pegam” na escola em razio
de uma complexa estrutura politica que é radicalmente avessa ao igualitarismo e a uma gestédo
plural da diversidade cultural, ainda que, no discurso oficial, mostre concordancia com esses
principios.

Seria muita ingenuidade acreditar que o modelo politico vigente no Brasil, permitiria a real
participacdo popular e multicultural nas principais decisdes. O que temos sdo intrincadas leis que
dificultam o acesso a real participacdo da sociedade e o impedimento de qualquer mudanca que
altere esse sistema. A escola, como eixo basilar do processo de transformacdo é alvo constante,
pois, é sabido pelas elites que o fortalecimento da democracia passa pela educacdo de um povo.

Nesse sentido, € significativo trazer a reflexdo as ideias de Candau (2008) sobre o
multiculturalismo e o sistema escolar. O multiculturalismo surge como um projeto de gestdo das
diferencas culturais em contextos publicos diversos, dentre eles a educacdo. Nessa proposta,
podem-se compreender variadas tendéncias conceituais e praticas. Em linhas gerais, esse conjunto
acena a horizontes supostamente justos e emancipatorios, fundados na afirmacdo da unidade na
diversidade e da diferenca.

Por outro lado, na pratica eles pouco contribuem a uma critica efetiva a concepcao
tradicional e dominante de cultura, como “civilizagdo” e “erudi¢cdo”. Nesse ambito, dialogando
com importantes pensadores das Ciéncias Sociais, Candau distingue trés possiveis abordagens das
diferencas culturais, ou seja, tipos de multiculturalismo: “assimilacionista”, “diferencialista” ou
“monoculturalismo plural” e o “multiculturalismo interativo ou interculturalidade”. Tratam-Se de
possiveis acepg¢des que, segundo muitos autores, 0 multiculturalismo tem assumido nas politicas
de Estado, de acordo com interpretac6es variadas da diferenca cultural.

Quanto a justica social, as politicas multiculturais podem ser agrupadas da seguinte

maneira;

@) Multiculturalismo assimilacionista e diferencialista. Nestas propostas, a diferenga
¢ concebida como uma “ameaga” a ser enfrentada pela cultura dominante.

Metaforicamente, admite-se essa cultura como um “corpo” que deve ser guardado de
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agentes externas “nocivos”, as outras culturas. E como os corpos costumam “devorar” ou
“vomitar” esses agentes, a sociedade tende a absorver ou rejeitar as diferengas. O
multiculturalismo assimilacionista, o primeiro dos dois casos, representa uma tentativa de
homogeneizacdo cultural. Ja o multiculturalismo diferencialista dispersa as culturas,
situando-as em guetos especificos separados da convivéncia comum (vide o exemplo das

escolas “especiais”, destinadas exclusivamente ao ensino de deficientes).

(2) Multiculturalismo interativo. Trata-se da interculturalidade, da construcdo social
dialdgica entre as culturas pautada pela liberdade, igualdade e a valorizacdo de todas as
culturas. Esta concepc¢éo pressupde a diversidade como fundamento necessario do convivio
democrético e as diferentes experiéncias e ideias construidas nos seios das culturas como

possiveis contribuicdes a deliberacdo de uma vida melhor.

Perante tal cendrio tedrico-conceitual, como sdo elaborados os paradigmas educacionais
vivenciados pela escola? Concebem a educacdo de forma homogénea e monocultural,
verticalizando a relagdo professor-aluno no processo ensino-aprendizagem? Ou percebem 0s
sujeitos como Unicos em seus desenvolvimentos epistemolégicos, heterogeneizando os espacos,
horizontalizando a aquisicdo do saber, no intuito de articular os direitos de igualdade e diferenca?
A pesquisa educacional permite compreender que a escola opta pelo primeiro caminho.

A posicdo que a escola ocupa no desempenho de suas funcbes sociais é desafiadora. Se
constitui como local pelo qual obrigatoriamente criangas e jovens devem passar ao longo de seu
desenvolvimento fisico, emocional, psicolégico e epistemoldgico, até atingirem a vida adulta. Esse
direito também se estende aqueles que nao tiveram oportunidade de aprendizado no tempo
oportuno (LDB 9394/96: art. 4°, 1V), para que a cada um a seu tempo, exerca plenamente sua
cidadania e seja qualificado para o mercado de trabalho (LDB 9394/96: art. 2°). Desse modo, é
assegurado por lei, o acesso da diversidade humana a escola. Porém, a mesma, alicercada em
aspectos monoculturais que insistem em se perpetuar desde a época de nossa colonizacgdo, ainda
encontra dificuldades em se reinventar e agir sobre e pelas diferentes culturas que nela existem e

resistem e que respondam aos anseios da clientela atendida por ela.
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O que parece consensual é a necessidade de se reinventar a educagdo escolar para
gue possa oferecer espacos e tempos de ensino-aprendizagem significativos e
desafiantes para os contextos sociopoliticos e culturais atuais e as inquietudes de
criancas e jovens. (CANDAU, 2005).

A escola, um dos lI6cus onde os individuos se desenvolvem, envolvidos pelas concepgdes
de sucesso e de fracasso, se torna refém de uma educacéo enraizada no discurso da classe social
dominante, monocultural e eurocéntrica (Moreira e Candau, 2008). A instituicdo escolar ndo da
outra opcdo a seus atores além destas: aderir aos seus padrBes culturais ou se retirar da
convivéncia comum. Na maior parte das vezes, professores e alunos se sentem constrangidos a
assimilar os canones, em grande prejuizo de uma educacéo subjetiva e socialmente construtiva.

Numa outra direcdo, a interculturalidade é compreendida como um enfoque da diferenca
cultural que chama a sociedade a adocdo de um novo olhar, no qual o dialogo entre todas as
I6gicas e experiéncias produzidas pelas culturas seja considerado um quesito fundamental a justica
social. Ndo ha como falar em igualdade quando ha imposi¢des ou exclusfes. Assim, convém criar
espacos de livre interlocucdo que possibilitem mdtuas aprendizagens entre as culturas, valorizando
as suas contribui¢es a democracia. E um desses locais deve ser a escola basica.

Nesse emaranhado de relagdes, a escola definitivamente desempenha um papel essencial
na construgdo, reconhecimento e reavivamento das identidades dos alunos, ja que os processos de
inclusdo e de exclusdo pelos quais passam esses individuos, estdo relacionados ao sentimento de
pertenca ou ndo a esse espaco, assim como aos demais espacos sociais permeados por
convivéncias, dialogos e conflitos.

Diferentes contextos e diversidades humanas, convergentes ou divergentes, todos 0s
individuos estdo intrinsicamente ligados as questfes de identidade, pois, € o que define o
individuo, lhe d& caracteristicas proprias, € 0 que o posiciona no mundo. Portanto, ndo conhecer
sua identidade ou ndo reconhecer a que possui como legitima, em termos de igualdade na
diferenca, dificulta o processo de desenvolvimento dos individuos na sociedade, pois, deixa turvo
0 percurso que se deve percorrer.

Esse caminho ndo pode ser demarcado por barreiras, segregando as pessoas ndo nos

permitindo ter “uma visdo dialética da relagdo entre igualdade e diferenga. Hoje, ndo se pode falar
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em igualdade sem incluir a questdo da diversidade, nem se pode falar em abordar a questdo da
diferenca dissociada da afirmacédo da igualdade”. (CANDAU, 2008, p. 109).

Hoje, a luta ndo é por uma identidade que considere todos como iguais, homogeneizando,
unilateralizando saberes, pensamentos e atitudes, mas uma que reconheca que ser diferente ndo é
nocivo, é antes de mais nada um direito previsto em leis como as analisadas anteriormente, que
afirmam o acesso a igualdade, no direito a ser diferente ou seja, que todos em suas diferencas,
sejam tratados com equidade e justica.

A despeito de sua propaganda humanistica, os multiculturalismos assimilacionista e
diferencialista teriam faces autoritarias e excludentes, que se manifestariam em praticas cotidianas
que ora impdem a aceitacdo da cultura dominante pelas demais, ora expulsa diferencas
minoritarias da convivéncia comum, inclusive nas instituicdes de ensino. Desse modo, diversos
autores [Santos, Hall, Garcia-Canclini, Bhabha, Habermas, Todorov e outros] entendem a justica
como um necessario fruto de uma livre e equanime comunicacédo intercultural no espaco publico,
possibilitada por valores humanisticos comuns e voltada a afirmacéo igualitaria das diferencas e a
producédo de aprendizagens reciprocas com a alteridade.

Apesar de todos os avancos em direcdo a uma legitimacdo e compensacao histdrica acerca
da exclusdo sofrida pelos que compuseram nossa sociedade, percebemos um grande
distanciamento entre essas teorias intencionadas e escritas em documentos incontaveis e o que
usualmente reverbera pelos corredores da escola, uma instituicdo que convive com toda uma
pluralidade de sujeitos e culturas, mas ndo as reconhece igualmente como participantes ativos e
dialgicos em seus processos politico-pedagdgicos. Candau (2008) enfatiza que grande parte do
esforco empenhado para que a interculturalidade seja valorizada no ambiente escolar, pode ser
atribuido aos “grupos sociais discriminados e excluidos, dos movimentos sociais, especialmente
referidos as questdes étnicas” (Candau, 2008).

Se na perspectiva intercultural h a troca de experiéncias, favorecendo as classes sociais
desfavorecidas, num movimento reciproco de interrelacdo, entre diferentes historias, tempos e
espacos, podemos afirmar que a cultura ndo se encontra esttica, engessada em principios
encerrados em si mesmos, mas busca na dinamica dos sujeitos um reconhecimento de identidades

que
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rompe com uma visdo essencialista das culturas e das identidades culturais.
Concebe as culturas em continuo processo de construcdo, desestabilizacdo e
reconstrugdo. Certamente cada cultura tem suas raizes, mas estas raizes séo
historicas e dindmicas. Ndo fixam as pessoas e 0s grupos em determinado padrao
cultural estatico. (CANDAU, 2009, p. 58).

Assim como as identidades nao s@o imdveis por estarem atreladas aos diferentes momentos
em que se encontram os individuos, também o séo as culturas e nesse sentido podemos nos valer

de Hall (2006) que argumenta que

(...) O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades
que nao sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. (...) A identidade
plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma fantasia. Ao invés disso,
a medida que os sistemas de significacéo e representacdo cultural se multiplicam,
somo confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de
identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao
menos temporariamente. (HALL, 2006).

Esses grupos, com suas multiplas identidades e culturas, embora considerados
minoritarios, ndo em termos de quantidade populacional, mas em relacdo a dominagdo sofrida pelo
grupo etnocéntrico hegemonico, séo, agora, protagonistas de um novo olhar que a escola urge em
direcionar sob os individuos. E eles convidam a toda sociedade a “reinventar a educacao escolar,
para que esta possa adquirir maior relevancia para os contextos sociopoliticos e culturais atuais e
as inquietudes de criangas e jovens”. (CANDAU, 2005, p. 47).

Ao invés de uma educacdo monocultural, a escola precisa estabelecer uma educagdo
intercultural, valorizando, dialogando, conhecendo e fomentando um reconhecimento critico e
dialogico dos diferentes atores que compdem o sistema educacional, ndo de forma a diminuir ou
subjugar esse ou aquele grupo social, mas de forma a convergir para uma reflexdo entre igualdade
e identidade que nos dé o direito de sermos iguais e diferentes a0 mesmo tempo. Cabe articular
igualdade e diferenca, pois “temos o direito de sermos iguais sempre que a diferenga nos
inferioriza e o direito de sermos diferentes sempre que a igualdade nos escraviza”. (Santos, 2006).

Nesse sentido, Queiroz e Neves (2017, p. 65) apontam que
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[..] o bem comum passa pela defesa da igualdade e da diferenca
como principios ético-politicos articulados. Uma construcdo
social democratica requer a igualdade de oportunidades
aliada ao respeito, a valorizagio e ao pleno acolhimento
dialdgico das diferencas culturais (QUEIROZ E NEVES, 2017, p. 65).

Como promover uma educacao escolar intercultural? Este espago é bastante limitado para
discussbes aprofundadas, porém podemos langar algumas proposicdes ao debate que devemos
retomar em futuras reflexdes. Uma delas é a importancia de construir dispositivos politico-
pedagdgicos que favorecam a interculturalidade, estimulem e respaldem préaticas interculturais
dentro e fora das salas de aula, como o Projeto Politico-Pedagdgico e deliberacdes colegiadas que
envolvam os alunos, suas familias e os profissionais da escola. Como ndo ha ensino de qualidade,
sem uma docéncia de qualidade, outra medida imprescindivel é que as escolas se empenhem em
ampliar e aperfeigoar iniciativas de formagéo profissional docente continuada que confiram aos
professores instrumentos tedrico-metodoldgicos correntes com a educacao intercultural. Convém,
ainda, que as escolas desenvolvam seus proprios mecanismos internos de avaliacdo, de modo a
orientar intervencOes eficazes e democraticas nos rumos do ensino. Nao se tratam de tarefas
simples, porém possiveis.

Portanto, podemos concluir que a “educagdo para todos” de carater intercultural deve nao
ser apenas lei, como também realidade nas escolas. Para isso, ideias, atitudes e praticas educativas

plurais, igualitarias e dialdgicas consistem num desafio cujo enfrentamento € urgente.
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