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Resumo: O presente estudo tem o objetivo de compreender o cenario das praticas pedagogicas que sdo
vivenciadas na Educagéo Infantil. Para tanto foi feita uma discussdo sobre os trabalhos publicados nos
bancos de teses e dissertacdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e
nos artigos publicados pela Scientific Electronic Library Online (SciELO) que discutem a pratica
pedagdgica, em consonancia com as novas DCNEI, Resolucéo n° 05, aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacdo, em 17 de dezembro de 2009. Foram analisados sete trabalhos encontrados no banco da Capes e
nenhum trabalho foi encontrado no SciELO. Os estudos sublinham o quanto as préaticas pedagogicas das
professoras de El estdo carregadas de conhecimentos muitas vezes contraditorios a respeito da EI.
Palavras-chave: Educacdo Infantil. Pratica Pedagdgica.

Introducao

O estudo sobre as praticas pedagdgicas na Educacédo Infantil (EI), visto como um processo
construido historicamente a partir das concepc¢des que tinhamos dos sujeitos da aprendizagem € o
alicerce deste estudo que tem como objetivo compreender o cenario das praticas pedagdgicas que
sdo vivenciadas na educacdo das criancas. Para tanto, toma-se como fundamentacdo tedrica
autores como: Vigotski (2007; 2009); Barbosa (2006); Angotti (2010); Assis (2010), Costa (2010),
Oliveira et al. (2012); Portilho e Tosatto (2014); Chaves (2015), e os pressupostos das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacgéo Infantil — DCNEI (BRASIL, 2009), Resolugdo n° 05, tendo
como foco investigar de que modo séo efetuadas as praticas pedagogicas em institui¢oes de El.

As DCNEI (BRASIL, 2009) constituem um documento de carater mandatério que
regulamenta as acBes desenvolvidas nas instituicdes, com o intuito de promover préaticas
pedagogicas que contemplem o desenvolvimento das criancas de forma integral. Nessa
perspectiva, propomos uma discussdo sobre os trabalhos que foram publicados nos bancos de teses

e dissertacdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e nos
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artigos publicados pela Scientific Electronic Library Online (SciELO), que versam sobre as
praticas pedagogicas na EIl, entendendo como essas vém sendo realizadas e se atendem aos
principios das diretrizes que prezam pelo direito das criancas a uma educacéao de qualidade.

Nas diretrizes sdo contempladas teméaticas como: a concepcao de El, principios, propostas
pedagdgicas, organizacdo do espaco, tempo e materiais, pratica pedagogica, bem como a avaliagédo
e a articulagio com o ensino fundamental (BRASIL, 2009). Todos esses aspectos sdo
cuidadosamente tratados no documento, mas nos deteremos no aspecto do qual trata o escopo
dessa discussao: a pratica pedagogica na El.

Através de estudos como os de Angotti (2010), Costa (2010) e Assis (2010) sobre cuidar e
educar na prética pedagdgica das profissionais’ que atuam com as criancas, percebemos que 0
cenario atual nas instituicdes de EI tem se revelado dicotdmico, uma vez que as professoras
possuem 0s conhecimentos adquiridos no decorrer de suas formacBes, mas suas praticas sao
permeadas de acdes descontextualizadas, demonstrando um aspecto bastante contraditério entre o
processo de formacao e as acOes das professoras.

Dessa forma, para compreender a construcdo desses conhecimentos e as possiveis
contradi¢Bes entre a teoria e a préatica das professoras de El, nos debrugcamos sobre pesquisas que
discutem as praticas pedagogicas das professoras de El efetivadas no interior das instituicoes.
Inicialmente, tracamos um breve histérico de como foram construidas as concepg¢des de El no
Brasil, para compreender como as praticas pedagdgicas das professoras foram se cristalizando de
forma a se tornarem tantas vezes contraditorias.

A educacdo das criangas brasileiras foi historicamente construida por muitas concepgdes
relacionadas a crianca e infancia, que durante anos carregou consigo um estigma de
assistencialismo. Essa concepcdo foi também responsavel pela forma como a EIl foi/esta sendo
tratada por muitas profissionais que, impregnadas da ideia de que as criangas eram seres
incapazes, necessitavam apenas de protecao e cuidados.

A priori, o papel que os adultos desempenhavam junto as criancas era marcado pelos
cuidados familiares ou de um preceptor quando se tratava de uma familia abastada. Esse papel de
cuidar das criangas era atribuido as mulheres, uma vez que elas tinham mais experiéncia no trato

com a crianca. No entanto, a partir do momento que as mulheres passaram a contribuir com o

! Neste texto, os termos: profissional, professor e monitor serdo tratados no feminino, considerando que a atuagéo na
educacdo infantil é constituida na sua maioria de mulheres.
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orcamento familiar, a educacao das criangas precisou ser reorganizada. Nesse contexto, Kuhlmann
Jr. (2010) e Oliveira (2011) afirmam que na realidade brasileira a El esta intrinsecamente ligada a
expansdo do trabalho feminino nas fabricas e industrias, uma vez que as trabalhadoras precisavam
de um lugar seguro para deixar as criangas pequenas.

Nessa nova conjuntura, a crianca deixava a educacdo doméstica, mas ndo encontrava um
lugar propicio para a sua educagdo. Podemos dizer que ndo existia uma educacao formal que
agregasse os cuidados e a educagéo para as criancas, sendo elas, portanto, colocadas em abrigos,
que mais tarde foram denominados de creches.

Essas adaptacGes no atendimento as criancas foram importantes naquele contexto, no
entanto, ndo havia ainda uma preocupacdo com o sentido dessas creches para as criangas que ndo
fosse ficar em um lugar seguro enquanto as maes trabalhassem. A esse respeito, Oliveira (2011) e
Farias (2005) ressaltam que as criangcas que permaneciam na creche recebiam apenas assisténcia
das cuidadoras.

Dessa forma, ap0s esse momento historico e marcante para a EI e com as lutas dos
movimentos sociais articulados pela aprovacdo da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), e mais
tarde a aprovacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990) e da LDB
9.394/96 (BRASIL, 1996), que integrou a EI ao sistema de ensino, antes pertencente as Secretarias
de Assisténcia Social, foi possivel perceber um grande avango rumo a sistematizacdo dessa etapa
da educacdo basica.

Em termos de legislacdo, esses marcos foram importantes para as criangas pequenas que
deveriam fazer uso desse servico, mas era preciso esclarecer ainda de que educacgéo se tratava.
Nesse sentido, as DCNEI estabelecem na Resolugdo n° 05, no art. 5°, a definicdo de EI como:

Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais
se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social (BRASIL, 2009).

Com essa proposta, a El perde o carater de ensino doméstico, passando a ser
regulamentada e estruturada para atender as criancas em seus aspectos fisicos, psicoldgicos,
intelectuais e sociais, como ja estava previsto na LDB 9.394 (BRASIL, 1996). Contudo, esse

movimento de reestruturacdo da EI desencadeia uma preocupacgdo com a forma que as professoras
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deveriam atuar junto as criangas. Assim, a sociedade comeca entdo a perceber que na educacgéo
das criancas existem especificidades de cuidar e educar que necessitam de profissionais
qualificados capazes de compreender a indissociagéo dessas agoes.

Nesse contexto, tornava-se necessario um profissional que estivesse apto a desenvolver
suas funcdes de forma condizente com o novo formato da educacdo das criangas, que prima pela
valorizacdo de suas especificidades, percebendo, sobretudo, que cuidar e educar devem fazer parte
de uma mesma acdo: cuidar/educando e educar/cuidando.

Assim, Angotti (2010, p. 19) também afirma que “[...] a profissionalidade dos educadores
infantis devera estar fundamentada na efetivacdo de um cuidar que promova educacao, e de uma
educacdo que ndo deixe de cuidar da crianca [...]”. Nesse sentido, as praticas pedagogicas das
professoras de El precisam condizer com as teorias que embasaram seus cursos de formacao e néo
serem suplantadas pelos resquicios de um histdrico desolador da educacao das criancas, revelando

um cenario de permanentes contradic@es, especialmente pela distancia entre teoria e pratica.

Préticas pedagdgicas na Educacao Infantil

Desse modo, na busca por compreender como as discussfes sobre as praticas pedagdgicas
das professoras de EI vém ganhando forca no meio académico, realizamos um levantamento de
dados nos bancos de teses e dissertacdes da Capes e nos artigos publicados pela SCIELO. Como
recorte optamos por analisar as publicagdes que estivessem em consonancia com as novas DCNEI,
Resolucéo n° 05, aprovada pelo Conselho Nacional de Educacéo, em 17 de dezembro de 2009.

Escolhemos a aprovacdo das diretrizes como marco teorico, pois estas foram elaboradas
com intensas discussGes entre os conselhos nacionais, estaduais e municipais, bem como em
parceria com as universidades, secretarias, representantes de entidades e associacgdes, que de forma
singular contribuiram para a constituicdo desse importante documento.

A principio, realizamos a pesquisa no Banco de teses da Capes? utilizando como
descritores os termos “educacgdo infantil” e “pratica pedagdgica”, sem nenhuma especificagdo a
respeito da delimitacdo, apenas usando os descritores, e obtenho um resultado de 1.183 registros.
Contudo, interessava saber se esses termos apareciam nos titulos, palavras-chave e/ou nos

resumos, e com esse fim redimensionamos a pesquisa e o nimero foi reduzido para 39 registros.

2 0 Banco de Teses da Capes disponibiliza trabalhos até o ano de 2012.
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Ampliando os descritores para o termo “infincia”, ja que na EI ¢ o momento em que a crianga esta
vivendo, a mercé das praticas pedagogicas das professoras, obtemos os resultados expostos no
Quadro 1.

Quadro 1 — Numero de registros encontrados no Banco de teses da Capes

DESCRITORES CAMPOS REGISTROS
Educacdo infantil + préatica pedagdgica Todos 1.183
Educacdo infantil + pratica pedagdgica Resumos 39
Infancia + préatica pedagdgica Resumos 23
Infancia +educacdo infantil + pratica pedagdgica Resumos 11

Fonte: Banco de teses da Capes.

Quando utilizamos os descritores infancia e pratica pedagdgica, apareceram 23 registros;
destes, nove textos ndo estavam incluidos nos 39 encontrados com os descritores educagéo infantil
+ pratica pedagdgica. No entanto, apds analise dos resumos destes nove textos, constatamos que
tratavam de criancas do ensino fundamental.

Dos 39 trabalhos encontrados (Educacdo infantil + prética pedagodgica), 18 foram
publicados no ano de 2011 e 21, no de 2012. Em 2011, trés foram teses e 15, dissertacdes; ja em
2012, trés teses e 18 dissertacdes. Observamos que no portal da Capes houve um lapso temporal
em relacdo a disponibilizacdo dos estudos sobre a temética no ano de 2010. Cabe ressaltar,
contudo, que os concluidos, em nivel de mestrado, nos anos de 2013 e 2014, ndo foram publicados
até outubro de 2015, quando o levantamento de dados foi realizado, inviabilizando uma maior
abrangéncia da pesquisa.

A partir desse levantamento, iniciamos a analise dos trabalhos publicados nos anos que
intercruzam o marco tedrico escolhido e realizamos a leitura, com o objetivo de conhecer as
publicacdes referentes as praticas pedagogicas dos professores da EI, bem como identificar as
contribuicdes dessas pesquisas para a educacdo das criancas. Identificamos 12 que se
aproximavam do foco: as praticas pedagoégicas na EIl. Desses 12, seis dissertagdes foram
publicadas em 2011 e seis trabalhos em 2012, sendo uma tese e cinco dissertacdes.

Com a analise dos resumos desses 12 trabalhos, percebemos que cinco ndo atendiam
diretamente ao objetivo, pois versavam sobre temas variados, tais como: Formacdo continuada;
Inclusdo; Imprensa pedagogica; consciéncia fonoldgica. Trés pesquisas, dentre as 7 encontradas,
apresentaram aspectos que, em alguma medida, se alinhavam ao objetivo proposto. Esses
trabalhos sdo duas dissertacbes com defesa no ano de 2011 e uma tese defendida em 2012, as

quais estdo relacionados no Quadro 2.
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Quadro 2 — Teses e dissertacdes publicadas no Banco de Teses da Capes
ANO AUTORA TITULO INSTITUICAO
2011 | Renata dos | A concepgdo de infancia na pratica do educador da | UFC
Santos Nantes infancia: uma leitura fenomenolégica

2011 | Daiana Camargo | Um olhar sobre o educador da infancia: o espaco do | UEPG
brincar corporal na pratica pedagdgica

2012 | Claudia Celeste | Educacdo infantil: a intersecdo entre as politicas | UFBA
Lima Menezes publicas, gestdo educacional e a pratica pedagdgica —
um estudo de caso no municipio de Itabuna-Ba

Fonte: Portal da Capes.

Nantes (2011) fundamentou seu estudo na perspectiva fenomenoldgica, tanto teérico como
metodologicamente, a partir de estudos da infancia. Realizou discusses pautadas nos
depoimentos das professoras, as quais, segundo a autora, revelaram aspectos importantes a
respeito das formas diversas e contraditérias de conceber a infancia e a crianca. Para a autora, essa
concepcao esta atrelada a propria histéria de vida pessoal das mesmas, no ambito de suas relacdes
sociais.

A pesquisa de Camargo (2011) destaca as implicacGes da concepc¢éo de criancga, infancia e
El na pratica pedagdgica do educador da infancia, no que se refere ao brincar corporal. Como
fundamentacéo teorica, baseou-se nos estudos de Moyles (2002; 2006) e Foucault (1979; 2007),
analisando os dados na perspectiva de Bardin (1997) e na triangulag&o com Trivifios (2008).

A andlise dos dados de Camargo (2011) indica que os Centros Municipais de Educacédo
Infantil (CMEIS) oferecem espaco fisico adequado para que as atividades sejam desenvolvidas,
porém é utilizado com restri¢Bes, atendendo a uma necessidade do adulto, uma vez que as crian¢as
sdo proibidas de correr, fazer barulho, enfim, de explorar o espaco que lhes é oferecido. Nesse
sentido, destaco que 0s espacos das instituicoes de El sdo pensados em uma perspectiva
adultocéntrica. Camargo (2011) observou que as professoras tém um conhecimento béasico a
respeito da EIl, no entanto, em relacdo ao corpo e ao brincar esses temas sdo pouco abordados nos
cursos de formacdes dessas professoras. Segundo a autora, quando o brincar esta presente em suas
praticas pedagogicas, apresenta a caracteristica de somente preencher o tempo livre ou com viés
apenas pedagogico.

Chama a atengdo também a tese de Menezes (2012) pela necessidade que a autora
apresenta de compreender a intersecdo entre as politicas publicas, a gestdo das instituicdes e a
pratica pedagdgica de El, sinalizando que existe uma desarticulacdo entre as politicas publicas, a
gestdo e as praticas pedagdgicas na El, apesar de os professores conhecerem a importancia das
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leis. A autora argumenta que ndo basta apenas o conhecimento teoérico, é preciso que as acoes
sejam evidenciadas em uma pratica pedagogica de qualidade.

Menezes (2012) fundamentou sua pesquisa na abordagem fenomenoldgica e no método
etnogréfico, bem como no estudo de caso. Empregou como instrumentos a observacao sistematica,
entrevista semiestruturada e grupo focal. A autora assevera que, apesar dos avancos em relacdo as
politicas publicas de El na cidade de Itabuna, na pratica essas acGes ainda ndo tinham sido
efetivadas. Demonstrou, assim, a necessidade de maior investimento financeiro, administrativo e
pedagogico na El com vistas a consolidar as politicas publicas e gestdes democraticas que,
consequentemente, possam influenciar a qualidade das préaticas pedagdgicas.

Nas pesquisas de Nantes (2011), Menezes (2012) e Camargo (2011), observamos que esse
contexto de contradigdes envolve a relagdo entre pensar e agir das professoras e tem marcado
sobremaneira o desenvolvimento das praticas pedagdgicas na El. Esse aspecto deixa evidente uma
situacdo recorrente na El.

Analisaremos, a seguir, de forma mais detalhada, os trabalhos que dialogam com a
abordagem socio-histérica, relacionados no Quadro 3:

Quadro 3 — Dissertacgdes publicadas no Banco de Teses da Capes

ANO AUTORA TITULO INSTITUICAO
2011 | Dorcas Tussi O espaco e o curriculo: conexdes e dialogos sobre as | UFSC
praticas pedagdgicas no cotidiano na educacdo
infantil
2012 | Carla  Cristina | A infancia sob o olhar da professora de educacdo | PUC-PA
Tosatto infantil: cruzando olhares, saberes e praticas.
2012 | Luciene Santos | A pratica pedag6gica da diade professora-monitora | UNB
da Silva na perspectiva da qualidade: um estudo em creche.
2012 | Rosimeire Dias | Proinfantil: ressignificando as préaticas pedagogicas | UNEMAT
de Camargo na educacdo infantil

Fonte: Banco de Teses da Capes

A busca com os mesmos descritores no banco da SciELO-Brasil, a partir de 2009, marco
teorico, ndo obteve registros. Resultados que indicam a falta de investimentos e/ou dificuldade no
processo de divulgacdo dos resultados das pesquisas na area especificamente no que diz respeito a
pratica pedagogica, assunto de relevante importancia para a educacgdo das criangas. Acredito que a
inexisténcia de publicacbes pode favorecer a percepcao de que a analise da pratica pedagdgica da
educagdo das criancas brasileiras ndo parece ser um estudo relevante, ou que existem outras

questdes que se sobrepbem no momento, ou que a analise desta pratica ainda precisa ser mais
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questionada. Sao apenas pressuposicdes que demandam mais reflexdes, tendo em vista que a El
ainda esta em processo de consolida¢do como primeira etapa da educacgéo basica.

Discutiremos as dissertacdes acima relacionadas em consonancia com temas: compreenséo
do conhecimento sobre infancia, crianga e El e sua influéncia nas agOes que séo realizadas nas
praticas pedagdgicas das professoras. Faremos a discussao das trés primeiras pesquisas juntas por
tratarem de um enfoque mais voltado para a pratica, por fim a dissertacdo de Camargo (2012) que
faz uma reflex&@o sobre a formacéo de professores de El.

A pesquisa de Tussi (2011) objetivou analisar as relagdes entre espago e curriculo na El,
dialogando com as DCNEI (BRASIL, 2009) e a RCNEI (BRASIL, 2006) e confrontando com as
praticas pedagogicas dos profissionais de um Centro de Educacdo Infantil Municipal (CEIM).
Semelhante aos estudos de Tussi (2011), a pesquisa de Tosatto (2012) dialoga com autores da
sociologia, historia, psicologia e pedagogia da infancia a fim de conhecer os significados da
concepcdo de crianca e infancia das professoras de El e analisar a relacdo desta com a pratica
pedagdgica. Compondo essa linha de pensamento, Silva (2012) analisa a préatica pedagdgica da
diade professora-monitora que trabalha em uma creche de Barreiras-BA, com o intuito de
compreender a relagéo destas entre si e com as criangas na mediagdo das atividades.

Como sujeitos da pesquisa, as autoras Tussi (2011) e Tosatto (2012) contaram com a
participacao dos profissionais da El, a equipe gestora e demais funcionarios das instituicbes. Nesse
interim, para abarcar essa gama de sujeitos, as autoras utilizaram como instrumentos
metodoldgicos observacdes do ambiente educativo, diario de campo (protocolo e fichas de
observacOes), entrevistas semiestruturadas, momentos de formacdo (ou encontros reflexivos) e
registro digital. Vale ressaltar que Tussi (2011) caracterizou sua pesquisa como participante. Silva
(2012) valeu-se das observagtes da préatica pedagogica de uma turma do Maternal | (criangas com
2 anos) e entrevistas com duas professoras e monitoras da mesma turma, as quais foram
organizados por episddios tematicos.

Apbs analisados os dados produzidos durante as pesquisas, as autoras categorizaram-nos,
destacando-os de acordo com seus objetivos. Tussi (2011) apresentou a concepcdo de crianca,
infancia e EI, previstas nas politicas de El, em contraponto com as ressaltadas pelos profissionais
do CMEI; analisou o processo de implementacdo das DCNEI (BRASIL, 2009) na pratica
pedagdgica dos profissionais do CEIM, quando observou, sobretudo, como o curriculo precisa ser

influenciado pelas diretrizes no processo educativo das criangas; por fim, discutiu a organizacéo
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dos espacos fisicos enquanto local propicio a varias interfases do conhecimento. Tosatto (2012)
apontou unidades de significacdes dos seus dados, como: a criangca como ser naturalmente bom; a
crianga como ser que vive na fantasia; a crianga como um ser que brinca; a crianga como ser que
aprende; e a crianga como ser que se desenvolve. Silva (2012) analisou seus dados a partir de dois
aspectos dos episodios tematicos: as interacdes entre professora e monitora na pratica pedagogica
da creche como indicador de qualidade no trabalho com as criangas; bem como as interacdes
sociais e a constituicdo da mediacdo pedagogica a partir das concepcgdes e préaticas da diade
professora-monitora.

Diante dessas categorias e das teias de significados ou dos episodios tematicos destacados
pelas autoras, percebemos que para elas o que prevalece nas instituicdes de EI é uma visdo
equivocada de crianca, infancia e EI. Como afirma Tosatto (2012), a ideia de crianca idealizada,
mitificada, naturalizada e homogénea ainda se faz muito presente na compreensédo das professoras.

Quando se refere a préatica pedagogica dos profissionais do CEIM, Tussi (2011) destaca
que algumas profissionais organizam as criancas de forma que inviabiliza o aprendizado e
trabalnam com uma visdo escolarizante da EIl, como se procede no ensino fundamental,
contrariando o que as DCNEI apontam no art.11:

Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica deve prever
formas de garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas, respeitando as especificidades etarias, sem
antecipagdo de conteldos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental
(BRASIL, 2009).

Destarte, para além da sistematizacdo da EI, é preciso compreender que essa nova etapa
ndo resulta na transformacdo das criancas em alunos. Como afirmam Portilho e Tosatto (2014, p.
743), “A crianga, ao ser institucionalizada, passa a pertencer a uma nova categoria — de aluno — e
isso lhe confere marcas, expectativas e representagdes atreladas a essa nova condi¢do”. Para as
autoras, essa atitude equivocada que muitas escolas tém em relagdo ao momento no qual a crianca
é introduzida na educacdo formal gera uma tensa relacdo que, consequentemente, trard prejuizos
para a educacao da crianca.

O objetivo da educacdo da crianca nas creches e pré-escolas ndo deve ser aprisiona-las nas
salas com atividades macantes de leitura e escrita. As instituicdes de EI devem ser o lugar de

construir conhecimentos e no qual as criangas deveriam ser as autoras e atrizes das acdes que
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serdo desenvolvidas. As instituicbes precisam enxergar as criancas como produtoras de suas
préprias culturas e ndo apenas como aprendizes (PORTILHO; TOSATTO, 2014).

Também em relacdo a essa tematica, Tussi (2011) argumenta que as praticas escolarizantes
dos profissionais do CEIM desconsideram as especificidades das criangas que estéo na El, pois as
atividades sdo centralizadas no professor. Para Tosatto (2012, p. 215), “A centralidade da
professora subtrai as criancas de seu protagonismo, reservando a elas um lugar mais passivo, que
ativo; mais de reproducéo que de producdo e, portanto, de dependéncia, que de autonomia e
autoria”.

Essas pesquisas fortalecem um movimento a favor da autonomia e protagonismo das
criancas, e através delas Tussi (2011), Tosatto (2012) e Silva (2012) vém enriquecendo a
discussdo no sentido de denunciar as praticas pedagdgicas escolarizantes na educagdo das
criangas.

Para Tussi (2011), a pratica pedagdgica dos profissionais e a forma de organizar o espaco
do CEIM sdo norteadas pela concepc¢do de criancga, infancia e EI que estes construiram no decorrer
de sua profissdo. A maioria dos profissionais percebe a crianga como ser incapaz de desenvolver
uma atividade desacompanhada, por essa razdo, eles retnem todas as criancas para a sua
realizacdo. Desse modo, acreditamos que esses profissionais desconhecem que os trabalhos com
pequenos grupos de criancas favorecem uma melhor interacdo entre elas, além de facilitar o
acompanhamento do professor.

Os estudos de Tussi (2011) revelaram que no CEIM ndo havia sido implementadas ainda
as DCNEI (BRASIL, 2009), as préaticas pedagdgicas eram fortemente centradas no adulto — esse
aspecto é também demonstrado por Tosatto (2012) e Silva (2012). No entanto, embora algumas
professoras dissessem ndo ter conhecimento das novas diretrizes, demonstraram no cotidiano
acOes que indicavam estarem em consonancia com aquelas. As contradi¢cbes das professoras,
explicitadas nas pesquisas, mostram o quanto é fundamental investigar e investir na relagdo teoria-
pratica presente nos discursos de muitas profissionais que atuam na El.

Outro aspecto que evidencia as contradigdes presentes nos discursos das professoras de El
diz respeito a dicotomia cuidar e educar. Segundo Silva (2012), o trabalho de cuidar e educar ¢
separado pela categoria de profissionais. Enquanto as monitoras alimentam e trocam as criancas,

as professoras realizam atividades que consideram distantes da acdo de cuidar. A autora destaca
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em sua pesquisa que educar as criancas do Maternal |1 (dois anos) na concepcédo das professoras e
monitoras é realizar atividades que sao trabalhadas no ensino fundamental.

A autora sinaliza que esse distanciamento das a¢cOes de cuidar e educar tem origem no
historico assistencialista e propedéutico da educacdo das criangas que aponto no inicio do texto.
Acreditamos que as instituicbes de EI usurpam os direitos das criancas de receberem uma
educacdo de qualidade quando promovem e reafirmam as diferencas entre professoras e monitoras
no ambiente de trabalho. Esse movimento fortalece sobremaneira a concepgéo de professora como
transmissora de contetdos escolares, relaciona a pratica pedagdgica como um momento de
conflitos, no qual professoras e monitoras ndo se entendem, tampouco entendem as necessidades
das criancas.

Silva (2012) realga que a pesquisa confirmou um estigma presente nas relagdes dessas
profissionais que, de certa forma, culmina com o distanciamento das a¢des de cuidar e educar. “Os
dados mostraram que a auséncia de interacdo intencional e de sistematizacdo na pratica
pedagdgica da professora e da monitora resulta de uma concepcdo equivocada e dicotbmica entre
cuidar e educar” (SILVA, 2012, p. 138). Nesse sentido, entendemos que assim como as agdes de
cuidar e educar nao devem ser indissociaveis, a relacdo da professora com a monitora também néo
deve ser baseada apenas na verticalizacdo, mas em uma parceria, para que as acGes sejam
realizadas no coletivo.

De acordo com as pesquisas de Tussi (2011), Tosatto (2012) e Silva (2012), é de suma
importancia que os professores organizem intencionalmente seu grupo de criangas e atividades a
partir dos interesses e necessidades dessas criangas e valorizem 0s momentos de interacéo e trocas
entre 0s pares. Ressaltamos que € preciso, ainda, contar com a contribuicdo efetiva das criancas no
propdsito de envolvé-las nas praticas pedagogicas e, consequentemente, ressignificar a atribuicéo
de cada elemento presente no processo educacional, abandonando as ideias adultocéntricas que
preconizam a crianga como um ser incapaz.

Convocamos para esta discussao a pesquisa de Camargo (2012), que, com um enfoque no
Proinfantil, objetivou verificar as relagdes entre os fundamentos tedricos fornecidos pelo
Proinfantil e seus desdobramentos na pratica pedagdgica das professoras cursistas, que realizaram
a formagao em servico.

Camargo (2012) trabalhou com a abordagem qualitativa, valeu-se da pesquisa explicativa

analitica e utilizou como instrumentos os memoriais descritivos, questionarios e entrevistas
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semiestruturadas. Sua pesquisa foi realizada com 13 professores de turmas de El, analisando 34
memoriais que fazem parte do portfdlio dos professores como avaliacdo do programa. Constatou a
dificil conciliacdo entre teoria e préatica das professoras cursistas, fato j& ressaltado neste texto. A
respeito desse aspecto, a autora demonstra que nos dois primeiros instrumentos de pesquisas
(questionario e memorial) as professoras relataram a possibilidade de colocar em préatica o que
apreenderam na formacéo, no entanto, nas entrevistas suas falas desmentem o que estava escrito,
contrariando 0 que haviam posto nos primeiros instrumentos. Dessa forma, percebemos que, por
conta dos estudos no programa, as professoras cursistas reconhecem o carater singular da
educacdo das criangas, mas embora seja uma formacdo em servico, elas ndo conseguem realizar na
pratica o que é apreendido no curso.

Diferentemente das pesquisas de Tussi (2011) e Tosatto (2012), Camargo (2012) sinalizou
em sua pesquisa que as professoras cursistas compreendem, de certa forma, as especificidades das
criangas, pois argumentam que na El o objetivo é trabalhar suas necessidades sem antecipar
atividades do ensino fundamental. Contudo, afirma que, como a observacao da préatica pedagdgica
ndo foi instrumento da pesquisa, ndo pode afirmar que esses discursos séo evidenciados no
cotidiano com as crian¢as. Acreditamos que a acdo de observar a préatica acresceria informacoes
relevantes a pesquisa, pois poderia indicar — ou ndo — se as professoras estavam colocando em
pratica os conhecimentos adquiridos no decorrer da formacéo.

Na concepcdo de Noévoa (2011), a formagcdo em servico nos permite agregar
conhecimentos, colocando-os em pratica ao longo da vida. No entanto, salientamos que é preciso
saber que tipo de formacdo estd sendo oferecida e se as professoras cursistas estdo dispostas a
conciliar o conhecimento que € aprendido com suas experiéncias. Nesse contexto, entendemos que
o conhecimento é importante, mas sé faz sentido se este for refletido na préatica da professora.

Para Camargo (2012) apesar de existir contradicbes nos dados apresentados, a
possibilidade de um reconhecimento e ressignificacdo das préaticas pedagogicas das professoras de
El é eminente. De acordo com os dados apontados, entendemos que a relacdo teoria-pratica so sera
possivel a partir de uma reflexdo do que queremos para nossas criangas e de uma participacao
mais efetiva da sociedade nas discussdes que tratam da EI.

Nas DCNEI (BRASIL, 2009), o art. 9° estabelece que “As praticas pedagogicas que
compdem a proposta curricular da ElI devem ter como eixos norteadores as interacOes e a

brincadeira [...]”, portanto, o brincar ndo deve ser desarticulado da proposta da educacdo da
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crianca, tampouco utiliza-lo com objetivos pedagdgicos, como sinalizou Camargo (2012) em sua
pesquisa. Para autora, a pouca fundamentacdo tedrica das professoras a respeito do brincar
corporal gera essa dificuldade e compromete a pratica pedagogica.

Os dados revelaram nessas pesquisas contradi¢cdes sobre o brincar na escola. A presenca
marcante da escolarizacdo demonstrada por Tosatto (2012) aponta para uma falta de consolidacao
das brincadeiras nas instituicbes de El, ja que nas falas as professoras dizem conhecer o
importante papel do brincar para o desenvolvimento das criangas.

Nessa perspectiva, em um estudo sobre o brincar na EIl, tendo as criangas como
participantes ativos na pesquisa, Almeida e Sodré (2015, p. 192) constataram que “[...] para a
crianca que brinca, o brincar é carregado de significados que extrapolam muitas vezes a nossa
compreensdo adultocéntrica [...]”. Assim, acreditamos que o brincar da crianga quase sempre ¢
entendido pelo adulto como brigas, confusdes, perigos etc., o que os instiga a podar as
brincadeiras das criancas. Vale ressaltar que as brincadeiras, sejam elas “turbulentas”
(MARQUES; SPERB, 2012) ou ndo, fazem parte das atividades das criangcas e auxiliam o
desenvolvimento infantil.

Tosatto (2012) e Silva (2012), em suas pesquisas, também argumentam que, na pratica
pedagdgica dos profissionais que atuam na El, o brincar estd deslocado do processo de ensino e
aprendizagem. Para Tosatto (2012, p. 180), “[...] a ideia da crianga como ser que brinca ¢ que a
brincadeira para se fazer presente na escola precisa ter sempre uma ‘inten¢ao didatica’”. A partir
desses estudos, entendemos que se faz necessario a compreensdo da concepcao do brincar,
entendendo o porqué, o para qué, e como a crianca brinca, pois, de posse desses conhecimentos
acreditamos na possibilidade de uma préatica pedagdgica que articule o brincar com as demais
atividades das criancas.

Conforme Assis (2010), para além da possibilidade de se trabalhar de maneira
indissociavel o cuidar e educar, precisamos inserir a proposta de brincar como parte integrante das
praticas pedagogicas das professoras de EI. A triade cuidar-educar-brincar consegue dar
significado as acOes das professoras abrindo caminho para um fazer pedagogico que considere a

crianga enguanto sujeito social, historico e cultural.

Considerac0es sobre os estudos
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De acordo com as discussfes levantadas a partir da analise dos estudos identificados sobre
0 tema, existe a necessidade de pesquisas voltadas para a pratica pedagogica das professoras de EI.
Temos vivenciado importantes modificagdes nos sistemas de ensino, como a aprovagdo das novas
DCNEI (BRASIL, 2009), mas ainda precisamos de investimento na area, por se tratar de um
reconhecimento tardio da concepcéo de EI.

Como vimos nas pesquisas, as dificuldades relacionadas a teoria e a pratica sdo muitas,
devido as contradi¢Bes que muitas professoras expdem nas suas analises. No entanto, entendemos
que a busca pelo conhecimento nessa area € um meio propicio para chegarmos a compreenséo de
que a crianca ndo é um ser incapaz, mas produto e produtora de sua propria cultura (CORSARO,
2011). Através desse entendimento, poderemos pensar na possibilidade de uma educacdo com
uma qualidade diferenciada para as criangas a partir da El.

Nesse levantamento de dados oriundos das pesquisas publicadas no banco de teses da
Capes, observamos varias questdes a respeito das praticas pedagogicas das professoras que atuam
com criancas pequenas. Verificamos que as pesquisas estdo interligadas ndo somente pelos
descritores, mas por aspectos que se entrecruzam no decorrer de todo o texto, como: escolarizacéo
da El, relacdo teoria-pratica, dicotomia entre cuidar e educar, e o brincar como atividade
fundamental para o desenvolvimento da crianca.

O caréater escolarizante da EIl destacado pelas pesquisadoras sublinha o quanto temos
engessado o desenvolvimento das criancas, impondo um aprendizado de conteudos que
certamente serdo repetidos no ensino fundamental, quando as DCNEI (BRASIL, 2009) asseguram
ser o momento ideal para a introducdo desses contetdos.

As autoras apontaram que as atitudes das professoras frente ao desenvolvimento de suas
praticas pedagdgicas estdo intrinsecamente ligadas a sua formacdo e esta reflete a concepcdo que
as professoras tém de crianga, infancia e El. Assim, entendemos que as professoras néo
reconhecem a possibilidade de autonomia das criangas por ndo compreenderem que elas sé@o
capazes de inferir, discutir, refletir ou propor questdes sobre os acontecimentos que as envolvem.

Outro aspecto relevante na pesquisa de Silva (2012) ¢é a relagdo da diade professora-
monitora desarticulada pelo binémio cuidar-educar. O estudo deixa explicito que existe uma
relacdo conflituosa entre essas profissionais, que compreendem de forma equivocada ou

dicotdbmica as ac¢des de cuidar e educar na EIl. Acreditamos, tal como o estudo alvitra, que acoes
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indissociaveis como cuidar e educar podem acontecer de forma conjunta, professora e monitora, a
fim de atenderem as especificidades das criangcas com certa harmonia.

Observamos na pesquisa de Camargo (2012). as contradigdes presentes nas praticas
pedagogicas das professoras. Para essas professoras o brincar sé faz sentido dentro da escola se
for atrelado a aprendizagem de um contetido ou se for para brincadeiras “livres”. O termo “livre”
para a autora ndo faz muito sentido, uma vez que as criangas sdo controladas para nédo
incomodarem os adultos.

Retomamos o estudo de Almeida e Sodré (2015), quando afirmam que o brincar sem
objetivos pedagOgicos ou de iniciativa das préprias criancas reflete seus interesses ou
necessidades, sendo, por conseguinte, de fundamental importancia para o seu desenvolvimento,
pois permite descobertas e interagdes. Reafirmamos, assim, as DCNEI (BRASIL, 2009), que
preconizam que as interagdes e brincadeiras na EI devem garantir experiéncias diversas no sentido
de favorecer o desenvolvimento das criangas de forma integral.

Diante do exposto, ressaltamos a importante contribuicdo das pesquisas apresentadas,
contudo, sinalizamos o fato de as autoras ndo terem ouvido as criancas. Nesse sentido, Menezes
(2012) destaca que na gestdo democratica a participacdo das criangas se faz muito importante nas
decisbes que deverdo ser tomadas pelo grupo. Observamos que a autora, apesar de ndo garantir
esse direito a crianca em sua pesquisa, comeca a compreender a necessidade de dar visibilidade as
vozes infantis quando afirma que: “O olhar atencioso e observador a todas estas formas de
linguagem vai garantir a participacdo dos pequenos nos processos decisorios das acdes da escola,
na construgdo da proposta curricular e no planejamento da pratica pedagogica” (p. 227).

Assim, embora chame a atencdo a quantidade de pesquisas sobre a educacdo das criancas
pequenas e a falta de reconhecimento destas, como sujeitos capazes de dar respostas sobre
fendmenos investigados, acreditamos que as pesquisas destacadas neste texto foram fundamentais
para reconhecermos 0 quanto as praticas pedagogicas das professoras de El estdo carregadas de
conhecimentos muitas vezes contraditdrios a respeito da EI.

Deste modo, apesar de o levantamento de dados ter sido realizado em apenas dois bancos
de dados, as bibliografias que trazem discussdes acerca das praticas pedagogicas das professoras
de EI séo frutos de muitos estudos. Apos o decreto e sancdo da Lei n® 12.796/2013 (BRASIL,
2013), houve modificacbes importantes na EIl, no que diz respeito a formacdo de professores e a

reorganizacao da educacdo bésica, que passa a ser obrigatdria para as criangas a partir de 4 anos na
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El. Esse fato leva a crer que podera desencadear, a partir dessa lei, uma preocupacdo maior com a
educacdo das criancas, principalmente no que se refere a pratica pedagdgica. Consequentemente,
esses registros deverdo aparecer nas teses e dissertagdes publicadas pelo portal da Capes.

Vale ressaltar que 2013 e 2014 foi também um periodo de intensas discussfes para
aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo PNE (BRASIL, 2014), aprovado em junho de 2014,
que em suas metas 01 e 15 traz importantes avancos para essa primeira etapa da educacao basica,
que devem também contribuir para alimentar as discussdes futuras sobre a educacéo da crianga no

ambito das pesquisas de Mestrado e Doutorado.
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