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Resumo: O presente Artigo versa sobre parte de uma pesquisa de Mestrado que teve como objetivo
avaliar o conhecimento de nimeros decimais de alunos que frequentam o método de ensino individualizado
Kumon, utilizando os Critérios de Idoneidade Didéatica proposto pelo EOS. A pesquisa foi desenvolvida
com 11 alunos que estavam cursando a disciplina Matemética no ano de 2015, na unidade de ensino do
método Kumon de Vitéria da Conquista — Bahia. Por meio de uma pesquisa qualitativa de observacdo
participante, utilizando questionario e entrevista semiestruturada buscou-se aproximar de maneira ampla,
do método, dos alunos, da orientadora e auxiliares. Através dos resultados desta pesquisa espera-se
contribuir com os processos de ensino e aprendizagem de Matematica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sobretudo nas questBes deste metodo de ensino e sua relagdo com o modelo da escola
regular. Assim como, fazer reflexfes sobre os nimeros decimais no método Kumon e sobre as
aproximacdes do referido método com os Critérios de Idoneidade Didatica do Enfoque Ontosemidtico da
Cognicéo e Instrucdo Matematica (EOS).

Palavras Chave: Enfoque Ontosemi6tico da Cognicao e Instru¢cdo Matematica (EOS). Método Kumon.
NUmeros decimais.

Introducgéo

A constatacdo de que a Matematica desempenha papel decisivo na vida das pessoas, nos
leva a situagdes contraditorias que o ensino dessa disciplina provoca: no professor a insatisfacao
frequente com os resultados apresentados em relacdo a aprendizagem; no aluno, através dos pais,
uma busca por reforgo escolar, visando dissipar as dificuldades e melhorar a aprendizagem na

escola regular. Se enquadra nesta busca o ensino individualizado do método Kumon, o qual,
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proclama o “autodidatismo”, através do estudo diario, com metas pré-definidas, tempo de
resolucdo do material didatico e autocorrecdo. Neste contexto, perguntamos: sera que 0 método
Kumon (no Brasil desde 1957 e em Vitdria da Conquista desde o ano 2000) tem contribuido para a
formacdo matematica de alunos?

Este questionamento nos remete a Freire (2002) que se preocupava com a funcao social da
educacdo, mas ndo so ele como outros estudiosos buscaram encontrar formas de analisa-la, através
da criacdo de alternativas e ndo apenas critica-la.

Pensando nessa criacdo de alternativas, direcionamos 0 nosso olhar para uma das
disciplinas do mestrado, quando surgiu a ideia de fazer uma pesquisa utilizando os subsidios do
Enfoque Ontosemidtico da Cognicdo e Instrucdo Matematica (EOS), com um instrumento
(questionario) j& validado na pesquisa de Konic (2011) pela comunidade cientifica que estuda
sobre o tema. Nosso objetivo foi avaliar o conhecimento de nimeros decimais de alunos que
frequentam o método de ensino individualizado de uma unidade Kumon, utilizando os Critérios de
Idoneidade Didatica, propostos pelo Enfoque Ontosemiédtico da Cognicédo e Instru¢cdo Matematica
(EOS). (GODINO; BATANERO; FONT, 2006; FONT; PLANAS; GODINO, 2010).

Assim, a luz destes critérios, fizemos uma pesquisa qualitativa, desenvolvida na Unidade
Kumon Recreio, no municipio de Vitoria da Conquista/BA, de junho a dezembro de 2015, em
quatro etapas: observacdo participante, aplicacdo de Questionario pré-teste e pds-teste, entrevistas

e analise dos dados.

A problematica dos nimeros decimais no ensino e na aprendizagem

Mesmo antes de entrarem para a escola, 0s alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental
(EF) convivem com 0s nimeros decimais no seu cotidiano, pois, o referido tema tem relagdo
direta com o sistema de medidas e o monetario, assim como, € um conteddo matematico que
amplia os conhecimentos sobre o sistema de numeragéo.

Embora seja importante o estudo dos nimeros e das operagdes nos curriculos do EF, com

freqliéncia constata-se a insuficiéncia do conhecimento sobre nimeros por muitos alunos ao final

Seminario Gepréxis, Vitoria da Conquista — Bahia — Brasil, v. 6, n. 6, p 3147-3163, 2017.

/ ’
VI Seminario Nacional e II Seminario Internacionm - I

\.—;B
ama 55-Grz 3 4 &£ —
Programa de P6s-Graduagao em Educagio i PG O mw aahias

3fig
PPGED



y VI Seminario Nacional e II Seminario Internacionm

\\.\I/ I o = e 2 s " Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil
AM(AM ¢ (l‘ll)lll.lil{,'!‘s! Politicas Publicas, Gestdo e Prixis Educacional 24227 de outubro de 2017
5 o l atr Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia T —
Programa de P6s-Graduagao em Educagio mlm oG O ?331&2 e

desta fase, inclusive o fato de ndo saberem como sdo utilizados e “sem ter desenvolvido uma
ampla compreensao dos diferentes significados das operagdes” (BRASIL, 1998, p.95).

E no EF, na passagem do 4° para o 5° ano que os conflitos comegam a ocorrer, quando 0s
alunos se deparam com a nova organizacao curricular e Ihes € apresentado um professor para cada
disciplina. Na Matematica, a grande dificuldade enfrentada pelos alunos esta na ruptura entre esta
disciplina e as situacdes cotidianas.

Em relagdo aos contetdos propostos para o EF no 3° Ciclo (5° e 6° ano), contidos no Bloco
de NUmeros e Operacdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) creditam a resolucéo de
situacBes-problema como sendo fundamental ao desenvolvimento do sentido numérico e dos
significados das operagcdes. Como também a continuidade do trabalho com os NUmeros Naturais,
explorando-os em situacdo de contagem, de ordenacéo e codificacdo. Também, é no 3° Ciclo dos
PCN, que o estudo dos nimeros racionais, nas suas representacdes fracionaria e decimal, recebe
especial atengdo, partindo da “exploragdo de seus significados, tais como: relagdo parte/todo,
quociente, razdo e operador”. (BRASIL, 1998, p.66).

Pensando no desenvolvimento do sentido numérico e dos significados das operacGes,
buscamos na fala de Gusmdo “a medida que o aluno fala sobre a matematica, ele revela suas
concepgoes, disposicdes e sentimentos” encontrar nas entrevistas, o entendimento da fala de
alguns alunos pesquisados sobre o conhecimento matematico, assim como sobre 0s nimeros
decimais. (GUSMAO, 2009, p.130).

Nessa perspectiva, organizamos os dados gerais dos alunos pesquisados e apresentamos no

Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 - Alunos pesquisados (dados gerais)

Alunos Idade inicial no Série na Estagio no Kumon
Kumon e no final Escola Regular Inicio do Curso e no

da Pesquisa final da Pesquisa

Inicial Final Durante a Pesquisa Inicial Final
HERMES 4 anos 9 anos 4° ano 6A D
ZEUS 10 anos 11 anos 6° ano A E
HERA 9 anos 11 anos 6° ano 3A E
ATENA 11 anos 13 anos 8% ano A E

[ —e
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PERSEU 9 anos 11 anos 6° ano 4A
ARES 6 anos 12 anos 6° ano 7A
ARTEMIS 11 anos 12 anos 7°ano A
EROS 10 anos 12 anos 7°ano 2A
APOLO 8 anos 13 anos 8% ano 4A
POSEIDON 22 anos 23 anos Ensino Médio A
HEFESTO 23 anos 24 anos Ensino Médio A |

Fonte: Prépria autora.

Fizemos as entrevistas com um roteiro pré-estabelecido. As perguntas variaram de acordo
com a comunicacgéo de cada aluno. Ao serem questionados sobre gostar de fazer Kumon, gostar de
Matematica e saber sobre nimeros decimais, registramos as respostas de trés alunos (um de cada
estagio — D, E, F - referentes aos conteidos da pesquisa).

O aluno Hermes, através de sua fala, comecou a fazer Kumon a partir da decisao do pai
que lhe disse: vocé € muito sabido e fazer o kumon servira para lhe desenvolver. A seguir a

resposta do referido aluno, em relagdo a gostar de Matemaética e de estuda-la no Kumon:

Antes eu era mais empolgado. Sou aluno um ano adiantado, mas, quando cheguei
ao estagio D, ficou muito dificil, pois ainda n&o vi fracdes na Escola. Comecei a
fazer Kumon no 6A, era muito facil e achava chato. Quando cheguei no 3A
comecei a gostar de fazer Kumon, melhorar nas contas da Escola e ficar mais
rapido.

Como podemos observar no Quadro 1, o aluno Hermes ja estava fazendo kumon ha cinco
anos. Comecgou aos quatro anos de idade, no estdgio 6A do Kumon e na Educacdo Infantil da
Escola Regular. Ao final desta pesquisa estava com nove anos de idade, no estagio D do Kumon e
no 4° ano da Escola Regular. Era considerado um aluno brilhante no Kumon por ser aluno
adiantado em relacdo aos contedos escolares. Segundo seu pai - um professor universitario, o
qual, Hermes fez questdo de apresentd-lo a esta pesquisadora - o filho era muito elogiado na
Escola Regular, pela sua habilidade nos calculos mentais e na resolugéo das atividades em classe.

Entrevistamos a aluna Atena, que esta no Kumon ha dois anos, comegou com onze anos de

idade, no estagio A do Kumon e cursando o 6° ano na Escola Regular. Ao final da pesquisa estava
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no estagio E do Kumon, com treze (13) anos de idade e no 8° ano da Escola Regular. Sobre a

pergunta: Vocé gosta de fazer Kumon? Ela respondeu:

Minha mae ficou sabendo por outra mde que o curso preparava o aluno em
Matemaética. Foi conhecer, gostou do que ouviu na entrevista e me informou que
eu ia fazer o curso, dizendo que seria bom para o meu futuro na aprendizagem de
Matemaética. Sei que o Kumon é bom e tem me ajudado muito, porém, acho chato
fazer todo dia e como ndo considero prioridade para mim como minha mée acha,
deixo de fazer os bloquinhos no final de semana.

Sobre a pergunta: Vocé gosta de Matematica? Foi assim que a aluna se expressou:

Aprendi a soma e subtra¢o muito facil na Escola, mas, a multiplicacéo, desde o
inicio eu ndo entendia como acontecia. Quando entrei no Kumon no 6° ano, nao
sabia multiplicar e achava que multiplicagdo era sin6bnimo de soma. Aprendi a
multiplicagdo no Kumon, fazendo varias repeti¢des, estudando a tabuada e
chamadas orais. Demorei um ano, mas, entendi que quando temos muitos
nUmeros para somar, podemos reduzir a conta através da multiplicacao.

Sobre a pergunta: Vocé estudou os numeros decimais? Atena respondeu: Na Escola sim.
Mas no Kumon sé depois que aprender as fracGes é que vou aprender os decimais. Logo vou
acabar o estagio E, mudar para o estagio F e avangar”.

Por conta das suas falas, fizemos esta pregunta: O fato de vocé deixar de fazer os

bloguinhos no final de semana, € bom ou ruim para sua aprendizagem? Atena respondeu:

E bom para mim porque acho chato fazer todo dia. E ruim porque quando volto
para o Kumon tenho de fazer tudo que néo fiz em casa, mais o do dia. Se eu
fizesse todos os dias, estaria bem mais adiantada mas estou 6tima na escola e
vou fazendo no meu ritmo. Minha mée ndo pega no meu pé, desde que eu
continue fazendo o Kumon. Até eu sei que mesmo chato, aqui eu aprendo e
quando tenho dudvidas sou atendida logo. Vou continuar fazendo Kumon porque
eu comecei a entender melhor as aulas da escola, mesmo fazendo menos do que
sou capaz de fazer, me sinto segura na Matemaética e vou aprender muito mais.

Esta aluna deixou muito claro em todos 0s nossos contatos, que ndo gostava de fazer as

tarefas do Kumon, embora acreditasse na eficiéncia do método para com ela, seus avancos e
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consequente melhora na Escola Regular. Todavia, cumpria bem menos, 0s objetivos tracados
individualmente para ela e, pelo tempo fazendo o curso, deveria ter avancado bem mais.

O outro aluno que apresentamos a entrevista € o Perseu que fazia Kumon h4 trés anos.
Muito comunicativo, parecia gostar de estar no Kumon, fazer Kumon e dizer que é aluno
adiantado. Ele comegcou com nove anos, no 4° ano da Escola Regular e no estagio 4A do Kumon.
Ao final da pesquisa estava coml11 anos, no 6° ano da Escola Regular e no estagio F do Kumon.

Quando perguntado: Vocé gosta de fazer Kumon? Perseu respondeu:

Comecei fazendo uns bloguinhos bem faceis no inicio, pois eu ja tinha visto na
Escola, depois, para ser aluno adiantado no Kumon tive que aprender coisas
diferentes da Escola, ai ficou dificil, mas, gosto dos desafios de aprender antes
da Escola, pois os colegas acham que vocé sabe tudo e tiro as maiores notas.

Em seguida ao ser questionado: Vocé gosta de Matematica? Ele respondeu: Sim, sempre
gostei. A Matematica ajuda em tudo. E muito bom quando o professor (referindo-se ao professor
da Escola Regular) estd ensinando um novo assunto na escola e entendo tudo porque ja tinha
feito no Kumon. Sobre a pergunta: Vocé aprendeu numeros decimais? O Perseu respondeu da
seguinte forma: Eu estudei na Escola, mas, ficou mais claro depois que aprendi no Kumon.

Pérez (1997) referenda em seu livro sobre nimeros decimais que 0s conteddos sao
desprovidos de significados, com a abordagem que 0s alunos ndo possuem a compreensao do que
seja um numero decimal.

A pesquisa de Boff (2006) ressalta que as dificuldades de aprendizagem de ndmeros
decimais apresentadas pelos alunos, se deve ao fato do tema ser mostrado de forma mecanica e
principalmente abstrata. O professor, ao apresentar o conteudo, poderia estabelecer relaces entre
situacBes praticas do dia a dia, vividas pelo aluno, para que ele percebesse as conexdes entre
contetido escolar e conteudo de vida, levando-o a entender o seu campo de aplicacao.

Na pesquisa de Esteves (2009), com professores, sobre conhecimento deste contetdo, ela

considerou que:

Existem lacunas relativas ao conceito de niUmeros decimais, ao estabelecimento
de relagbes entre os numeros decimais e o sistema de numeragdo decimal e a

Seminario Gepréxis, Vitoria da Conquista — Bahia — Brasil, v. 6, n. 6, p 3147-3163, 2017.



VI Seminario Nacional e II Seminario In

| AT A 2 ¢
N\ A minario  Politicas Publicas, Gestdo e Praxis Edu
o Gepraxis - i
* Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
D¢ Programa de Pés-Graduagiao em Educagao i é

<

compreensdo dos algoritmos que envolvem estes ndmeros principalmente no caso
de multiplicagdo e divisdo. Falta-lhes aprofundamento das principais ideias e
conceitos que envolvem esse topico de ensino — suas estruturas substantivas — e
também h& lacunas em suas estruturas sintaticas, acarretando uma visdo
fragmentada do que é Matemaética (ESTEVES, 2009, p.126).

Jucd (2014) objetivando amenizar as dificuldades com ndmeros decimais dos alunos de
trés turmas da 5% série do Ensino Fundamental, de uma escola publica em Belém do Par,
pesquisou através de atividades com a utilizagao de dinheiro ficticio e calculadora, quando “a
calculadora foi utilizada para introduzir as operacfes de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e
transformar fracGes em numeros decimais. O dinheiro ficticio foi utilizado para introduzir a ideia
de divisdo dos numeros decimais e resolugdo de problemas” (JUCA, 2014, p.54). As dificuldades
encontradas pela autora foram em relacdo a: deficiéncia com a tabuada e entendimento na

resolucdo de problemas.

O ensino individualizado

No inicio do Século XX, nos Estados Unidos e na Europa, junto com o movimento da
Escola Nova, o conceito e a pratica de ensino individualizado, associado a pedagogia diferenciada

e a escola ativa “foi-se enriquecendo de forma distinta”. (SILVA, 2007).

o 7
EE.UU. - referéncia marcante com a SUICA - DOTTRENS, Robert
criacao de dois métodos de ensino: (1932) -
Diretor da Escola Experimental do

Plano DALTON - “baseava-se em
contratos de aprendizagem ) )
individual em unidades de tempo, a DS métodos AL LN

Mail - em Genebra: inspirando-se

partir da auto-avaliacdo do aluno e desenvolvia o ensino

C(l’:f‘ !una”rigida avaliagdo final dos individualizado adaptado as
objetivos”. possibilidades de cada crianca.

Sistema WINNETKA “que Técnicas: Fichas de Recuperacao,
desenvolvia métodos de Fichas de Desenvolvimento e Fichas

aprendizagem individualizada” de Exeiticios.
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Para Dottrens, as fichas deveriam estar acessiveis aos professores em periodo de
adaptagdo, contudo “apenas terdo valor didatico e educativo eficiente, as fichas que o professor

preparar para a sua classe e seus alunos”. (DOTTRENS, 1975, p. 11).
O ensino individualizado do método KUMON

O método Kumon teve a sua origem em Osaka, no Japdo. Fundado pelo professor de
Matematica, Toru Kumon (1914 - 1995), graduado pela Faculdade de Ciéncias da Universidade
Imperial de Osaka (KUMON, 1999).

Em 1954, o referido professor visando sanar as dificuldades do filho nos contetdos
matematicos — cursando o 2° ano do Ensino Fundamental da Escola Regular — desenvolveu um
material didatico, comecando pelo estudo da soma, preparando exercicios adaptados a ele, em
folhas de fichério, cujos estudos seriam acompanhados pela mée, em casa.

Semelhante ao estudo individualizado, desenvolvido por Dottrens (1932) e adaptado as
possibilidades de cada crianca, no método desenvolvido pelo professor Kumon (1954), o aluno
inicia seus estudos por um ponto adequado a sua capacidade: “se for capaz, progredira
rapidamente; se ndo, passara para a etapa seguinte de estudo quando, sem sacrificios, houver
dominado o contetido anterior”. (KUMON, 1999, p.14).

O Programa de contetidos matematicos do Kumon, é denominado de Estagio (formado por
blocos) onde o primeiro estagio € o “6A” (com numeros de 1 a 30) e o ltimo € o estagio “O”(
progressdes, limites e derivadas), perfazendo um total de 20 (vinte) estagios que sdo identificados
assim: 6A, 5A, 4A, 3A,2A,A,B,C,D,E,F,G,H, I, J,K,L,M,NeO.

Apesar de ndo estar formalizado, durante o periodo trabalhado com o método Kumon,
percebemos uma correspondéncia de contetdos bem préxima, entre estes estagios e 0S anos

iniciais e finais do Ensino Fundamental da Escola Regular, no Quadro 2, na sequéncia:

Quadro 2 — Correspondéncia entre ESTAGIOS e ANOS ESCOLARES
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KUMON ESCOLA REGULAR
(Estagios) Anos Escolares Idade
A 1° ano 6-7 anos
B 2° ano 7-8 anos
L& 3° ano 8§-9 anos
D 4° ano 9-10 anos
E 5% ano 10-11 anos
F 6° ano 11-12 anos
G 7° ano 12 -13 anos
H 8° ano 13 -14 anos
I 9° ano 14 -15 anos

Fonte: adaptacdo da autora.

Embora exista uma aparente correspondéncia, “este programa independe da idade e¢ da
série escolar do aluno, por isso, o sistema de estudo individualizado é indicado para qualquer
idade”. (KUMON, 1999, p. 12).

Nas analises dos documentos do Kumon percebemos que, para a aprendizagem do
contetdo de Numeros Decimais 0 aluno comecga com as operacdes de somar, subtrair, multiplicar
e dividir para em seguida trabalhar com fragcdes. Apds a aprendizagem de todos estes conteidos é
que o aluno adentra nos NUmeros Decimais.

Desse modo, compreendemos que o maior enfoque é dado nas fracdes, cujo trabalho com
os alunos comecga no estagio D (revisdo da multiplicacao, divisdo e inicio das fracdes) e continua
nos estagios E (fracbes) e F (fracdes do F1 até F150 e nimeros decimais do F151 a F200),
iniciando com a conversdo de fracbes impréprias para niUmeros mistos e vice-versa, em seguida
apresenta exercicios em que as fracdes podem ser simplificadas por “27, “3”, “4” “5” “6” e “7” e
por fim, introduz o Méaximo Divisor Comum (MDC), momento em que o orientador costuma
explicar, individualmente, ao aluno que ndo entende, através de exemplos.

Percebemos também, que os contetidos elencados nos estagios sobre Numeros Decimais do
Kumon (na forma de fracéo), sdo contemplados nos Livros Didaticos (LD), utilizados pelos alunos
pesquisados, nas Escolas Regulares onde estudam.

Ao fazer uma analise comparativa da forma como sdo apresentados os contetdos no

Kumon e no LD, podemos observar que ndo h& muita diferenca na apresentagdo das técnicas,
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ambos possuem as mesmas, com exce¢do das passagens intermedidrias®, para trabalhar as fracoes
no Kumon.

Outra observagdo que fazemos é no tocante a distribuicdo dos conteidos nos LD estudados
pelos alunos, os quais, se apresentam e sdo trabalhados de forma mais complementaria, por
exemplo, adicdo e subtracdo (estruturas aditivas) estdo juntas e depois a multiplicacdo e divisdo
(estruturas multiplicativas) também juntas. Os referidos livros acabam fazendo uma proposta que
integra estes blocos de contetidos trabalhando de dois em dois. Por outro lado, o Kumon trabalha
0s mesmos contelidos, separadamente: so adigdo, s6 subtracdo, s6 multiplicacdo e s6 divisdo, nesta
sequéncia.

Em consonancia com a sequéncia apresentada nos LD e no Kumon, os PCN pressupdem
para 0 segundo e terceiro ciclos que “a énfase maior ou menor que deve ser dada a cada item, ou
seja, que pontos merecem mais atencao e que pontos ndo sdo tdo essenciais”’, no que concerne a
organizagdo dos conteudos para o EF e, em sendo estes “pardmetros”, referéncias e propostas
flexiveis, visando melhorar nos curriculos, os padrdes de qualidade educacional brasileira, ambos
estdo condizentes e ndo invalidam a competéncia das politicas publicas dos Estados e Municipios
(BRASIL, 1998, p. 53 - 54).

Em relacdo as explicacBes de: conceito e definicdo, diversificacdo da tarefa, ilustracdo e
contexto, estas sdo melhores explicitadas e exploradas no LD, enquanto no Kumon o0s conceitos e
defini¢cdes sdo apresentados de forma mais sucinta, no inicio de cada assunto novo, apresentando
os modelos de exercicios resolvidos, poucos graficos e notas explicativas, para que o aluno
entenda e caminhe utilizando os conhecimentos prévios.

Quanto a diversificacdo de tarefas do Kumon, a diferenca em relacdo ao LD é que, nele, a
quantidade de exercicios é muito pequena, comparada a grande quantidade de exercicios
elaborados pelo Kumon, cujo grau de dificuldade vai aumentado paulatinamente.

O aluno Hefesto, adulto, Ensino Médio concluido, comegou a fazer o Kumon visando

revisar os conteldos matematicos, para cursar Faculdade em outro pais. Em menos de um ano

! As passagens intermedidrias sio mais utilizadas na simplificacdo de frages, ou seja, 0 aluno deveré simplificar cada
termo (ou passagem intermediaria), utilizando o MDC.
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revisou os contetdos do EF 1 e Il. Durante a pesquisa finalizou os contetdos do Ensino Médio.

Sobre o grau de dificuldade e aprofundamento, Hefesto registrou da seguinte forma:

Comecei a fazer Kumon nos estagios iniciais de soma e subtracdo, fazendo
revisdes. Ja passei por multiplicacdo de polinémios, produtos notaveis, equacgdes
guadréticas etc. Estou vendo novos assuntos, porém, as fatoracbes que aprendi
no Kumon, ndo vi em lugar nenhum, inclusive busquei este contetdo na Internet,
em algumas Universidades brasileiras, do Canada e Estados Unidos e ndo
encontrei este tipo de exercicio, com tamanho grau de dificuldade e
aprofundamento. Por conta disto, a0 menos uma vez por semana, venho até a
Unidade Kumon para tirar duvidas.

E importante ressaltar que n&o foi feita uma comparacio (individual) entre o conhecimento
adquirido pelos alunos no Kumon e os contetdos da Escola Regular em que estavam inseridos. O
que fizemos foram reflexes e abordagens de forma geral, entre os Livros Didaticos utilizados
pelos alunos pesquisados, os contetdos do Kumon e as indica¢des dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN).

O Enfoque Ontosemi6tico do Conhecimento e a Instrucdo Matematica (EOS)

Dentre os diferentes enfoques da Educacdo Matematica e visando avaliar a Idoneidade
Didatica do Método Kumon, buscou-se na abordagem do Enfoque Ontosemi6tico? da Cognicao e
Instrucdo® Matemética (EOS) de Godino (2002-2011)* e colaboradores, as ferramentas que
possibilitam analisar e compreender, de maneira sistematica, diversos aspectos implicados no
ensino e aprendizagem de matematica, em particular, como ferramenta para realizar anélise
didatica de um conteido ou tarefa matematica (GODINO; BATANERO; FONT, 2006).

A proposta educacional do EOS estd fincada em trés marcos tedricos da Educacédo
Matematica:- a Teoria das Situacdes Didaticas (BROUSSEAU, 1986-1997); a Teoria dos Campos

2 Em algumas publicacdes, o EOS est4 designado como “Teoria de las Funciones Semi6ticas (TFS)”, ao considerar
que a “fungdo semidtica* € um construto chave do referido enfoque(ACTA SCIENTIAE, 2008, p.11).

® Em conceituacdo proposta por Godino (2002), a instrucdo matematica refere-se a um processo de ensino e
aprendizagem, de contelldos matematicos especificos, no dominio dos sistemas didaticos.
* Os trabalhos citados estdo disponiveis em: http://www.ugr.es/local/jgodino.

Seminario Gepréxis, Vitoria da Conquista — Bahia — Brasil, v. 6, n. 6, p 3147-3163, 2017.



\\\ [y VI Seminario Nacional e IT Seminario Internacionma . el
\// Qe I P e e & ~ 3 '._,mhﬂ_
,%«L@(} (l‘“)lll":I{!‘S! Politicas Publicas, Gestdo e Praxis Educacional 24227 de outubro de 2017
D, | ] a‘r Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia \
Programa de P6s-Graduagao em Educagio : “Im PG 9 N‘w~m

Conceituais (VERGNAUD, 1990); a Teoria Antropoldgica (CHEVALLARD, 1992- 1997) -
visando, a partir de multiplas ferramentas teoricas, a luz de diferentes olhares, compreender o
processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

O EOS é um marco tedrico que articula pontos de vista e nogGes tedricas sobre o
conhecimento matematico, seu ensino e aprendizagem. Sua estrutura inclui um modelo
epistemoldgico sobre a matematica, baseado em pressupostos antropoldgicos e socioculturais.
(GODINO; BATANERO; FONT, 2006).

Nesse sentido, Gusmao (2006) esclarece que o EOS é pragmatico, porque leva em conta 0s
pressupostos da epistemologia pragmatica, ao investigar a construcao do significado dos objetos
matematicos. Assim como, € antropoldgico, uma vez que o homem é o principal objeto de estudo,
cujo campo de aprendizagem situa-se na escola e a matematica é entendida como produto de uma
construgdo social. Como também é semiotico, uma vez que atribui papel central aos recursos
expressivos utilizados na atividade matematica’.

Percebemos que o EOS, além de apresentar um conjunto de nog¢des teoricas, nos permite
uma perspectiva global sobre o percurso de ensino e aprendizagem de matemaética, em toda sua
complexidade e para isso nos apresenta uma ferramenta para analisar esse processo, apresentada

na Figura 1, a seguir

Figura 1: Facetas e niveis de andlise didatica

® A atividade matematica é entendida no EOS como um conjunto de praticas que envolvem objetos matematicos
através de conceitos e atividades reflexivas mediadas histérica, social e culturalmente.
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Fonte: Godino (2011).

As seis facetas, observadas na Figura 1, implicadas no processo de ensino e
aprendizagem (Godino, Batanero e Font, 2008) e utilizadas como ferramenta nesta pesquisa, estao
assim discriminadas: epistémica (conteido matematico); cognitiva (conhecimento dos estudantes
e questdes de aprendizagem); mediacional (modo de organizar o ensino e 0 uso de recursos);
ecolégica (aspectos curriculares e relacdo com outras areas temas); afetiva (vinculada ao
interesse, @ motivacdo, a autoestima); interacional (didlogo, interacdo, comunicacdo) e servem
para avaliar métodos de ensino, como é o caso do ensino individualizado Kumon.

A analise dos resultados do questionario (pré-teste e pos-teste) foi feita item a item
levando em consideracdo o0s quadros de configuragdes epistémicas, 0s objetivos e
intencionalidades requeridas para cada um deles, como também foram usados inicialmente, 0s
critérios de idoneidade: epistémica, cognitiva e ecoldgica.

Avaliando os resultados com o olhar direcionado na ferramenta das facetas, chegamos as
primeiras consideragdes:

Idoneidade Epistémica — Do ponto de vista da linguagem correta 0 que se apresenta de
conteddo matematico nos bloquinhos do Kumon € satisfatério (mesmo ndo apresentando um
tratamento tedrico sobre os nimeros decimais) acrescidos dos exercicios e suas aplicacdes, 0s
procedimentos e as relacfes entre 0s objetos matemaéticos, pressupde-se que a Idoneidade

Epistémica se cumpre.
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Idoneidade Cognitiva - Observa-se nesta proposta do Kumon a intencédo de que o aluno
aprenda o contetido e de fato, em seus registros, de alguma forma, acabam por ressaltar essa
aprendizagem. Entéo, a Idoneidade Cognitiva parece se cumprir.

Idoneidade Ecoldgica — Na questdo Didatica a que se refere esta ldoneidade pode-se
dizer sobre algumas fragilidades no método, como por exemplo, a ndo exploracdo de questdes
contextualizadas, distanciando-a em parte das recomendacdes curriculates.

Quanto a Idoneidade Cognitiva 0 que se nota por tras desse trabalho com o Kumon é que
nas diretrizes do ensino individualizado do Método Kumon estdo inseridas: a busca pelo potencial
de cada aluno e a procura por desenvolver esta capacidade ao maximo limite. Para que isto
aconteca € atribuido um contetdo adequado a capacidade do aluno no processo de aprendizagem
isto ¢, “ajustar a sua capacidade o material de estudos, a partir de um ponto facil que ele domine,
visando ndo se desanimar por nao saber e mostrar-lhe que é possivel um novo caminho para se
desenvolver, proporcionando-lhe um resgate do que ndo havia aprendido”. (PIZYBLSKI, 2001,
p.19-20).

Considerac0es finais

Na investigacdo realizada sobre os nimeros decimais, algumas conclusdes corroboraram
com resultados de pesquisas de autores tomados como referéncia e que trataram sobre o tema.

Ressaltamos a importancia da escolha dos Critérios de ldoneidade Didatica do EOS,
propostos por Godino, Contreras, Font e colaboradores (2006-2011) que nos mostrou um novo
olhar sobre o ensino e aprendizagem da Matematica, assim como através das analises podemos
visualizar as ldoneidades Epistémica, Cognitiva e Ecoldgica que se coadunam mais objetivamente
com o Ensino Individualizado do método Kumon.

Avaliar o conhecimento de nimeros decimais dos alunos de uma unidade kumon,
utilizando os critérios de ldoneidade Didatica, propostos pelo EQOS, levou-nos a algumas
conclusdes:

1 - Que este método se aproxima da teoria pedagogica tradicional, com algum

afastamento das tendéncias educacionais da contemporaneidade;
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2 - Que o referido método apresentou objetiva aproximacédo das ldoneidades: epistémica,
cognitiva e ecoldgica, enquanto as ldoneidades: afetiva/emocional, interacional e mediacional se
apresentaram de forma subjetiva, através das contribuicdes da observacdo participante.

Vimos na apresentacdo de forma subjetiva do método, com relacdo as ldoneidades
interacional e mediacional, como ponto negativo em relacdo ao modelo de ensino coletivo,
proposto pela escola regular, por representar o didlogo, a interacdo, a mediacdo e as motivacdes.
N&o significando assim, a auséncia das mesmas.

As contribuicbes da referida observacgdo, forneceu-nos subsidios para uma analise mais
detalhada sobre a subjetividade das Idoneidades afetiva/emocional, interacional e mediacional,
que serdo tratadas em estudos futuros.

Respondendo a pergunta do inicio da Introducgdo: sera que o método Kumon (no Brasil
desde 1957 e em Vitéria da Conquista desde o ano 2000), tem contribuido para a formacéao
matematica dos alunos?

A investigacao realizada apontou a relevancia desse estudo com relacdo a aprendizagem
da Aritmética, determinante nos resultados positivos do questionério sobre nimeros decimais, com
os alunos pesquisados, onde a maioria deles reconheceu os referidos nimeros expressos nas mais
diversas formas, corroborando com o estudo de Konic (2011) que nos mostrou a importancia do
reconhecimento de um ndmero dentro de um campo determinado e, mesmo ciente de que um
numero pode se apresentar de diferentes formas ndo € tarefa facil identifica-lo corretamente,
reconhecé-lo e estabelecer relagcGes, embora esteja entre os significados parciais necessarios para
formar conceitos.

Apontou também, durante as observagdes, que 0s alunos novos no curso, apresentavam
muitas dificuldades com as operacdes de somar, subtrair, multiplicar e dividir (conteddos dos
estagios A, B, C e D) necessitando do estudo constante das tabuadas, para garantir a
aprendizagem, enquanto os alunos da amostra desta pesquisa, ndo apresentaram este tipo de
dificuldade, uma vez que ja haviam passado por estes estagios.

Outro ponto importante revelado na pesquisa foi o fato deste método, estar sempre
retomando os conteudos que sdo pré-requisitos, para garantir uma aprendizagem efetiva e alcancar

0s objetivos propostos.
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Neste sentido, Godino (2011) refere-se ao nivel de adequacdo dos objetivos tracados,
visando as capacidades e conhecimentos prévios dos alunos, através de um conjunto de elementos
que apontem se os conteddos apresentados estdo adequados ao nivel de aprendizagem dos alunos e
se os resultados obtidos séo os esperados.
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