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Resumo: Este estudo objetiva analisar como ocorre o desenvolvimento curricular em uma escola publica,
bem como enfatizar a importancia do planejamento do curriculo pelo professor, principal responsavel por
sua materializagdo na sala de aula. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, cujo campo de estudo
foi uma escola publica do municipio de Vitéria da Conquista-Bahia, e teve como sujeitos quatro docentes
que lecionam no Ensino Médio. A entrevista semiestruturada foi o instrumento utilizado para producéo das
informacgdes, as quais foram analisadas por meio da técnica de analise de contetdo. Os resultados revelam
que o desenvolvimento do curriculo compreende o transitar entre a teoria e a pratica, 0 que ocorre em
diferentes etapas, iniciando com a realizacdo da jornada pedagdgica, seguida de discusséo entre as areas, a
producdo do plano de unidade e, finalmente, do planejamento na éarea, quando o professor tem uma
participacdo mais ativa na construcdo do curriculo, atuando como um mediador entre o curriculo e o aluno.
Sendo que, ap0s esta Gltima etapa, o curriculo sera trabalhado pelo professor para ser materializado na sala
de aula. Por fim, pretendemos que esta pesquisa possa contribuir com as discussGes no campo do curriculo,
ressaltando a importancia do professor como o elemento central desse processo, pois a ele cabe a
importantissima tarefa de interpretar a proposta curricular da escola, transformando-a em agdes educativas
gue contribuam para a construcdo do conhecimento pelo aluno.

Palavras-chave: Curriculo escolar. Planejamento curricular. Professor mediador.

Introducgéo

Atualmente, a tematica curricular tem sido alvo de inimeros estudos, por vezes, motivados
pelo reconhecimento de que “[...] muitos dos problemas que afetam o sistema educativo € muitas
das preocupagdes mais relevantes em educacdo tém concomitancias mais ou menos diretas e
explicitas com a problematica curricular” (SACRISTAN, 2000, p. 30). O autor argumenta que ha
uma tendéncia a centrar no curriculo, as possibilidades de reformas qualitativas em educagéo.

Desse modo, investigacdes que conduzam a uma reflexdo a respeito do desenvolvimento do
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curriculo — a partir da perspectiva docente — sdo muito pertinentes, tendo em vista que o curriculo
escolar orienta toda a pratica pedagogica.

Neste sentido, considerando que é por meio da educagdo, da escola e do ensino que o
homem busca atingir seu projeto de vida, Menegolla (2014) julga ser fundamental que a escola e
os professores planejem o processo educativo, pois toda acdo pedagoOgica deve ser pensada e,
devidamente, planejada no intuito de favorecer o aprendizado e assim proporcionar melhores
condicdes de vida ao educando.

Nesta perspectiva, convém ressaltar que o desenvolvimento do curriculo se constitui de
diversas etapas e conta com a participacdo de diferentes agentes do contexto educativo. Segundo
Sacristan (2000), trata-se do processo de elaboracdo, construcdo e concretizacdo progressiva do
curriculo. Deste modo, este estudo buscou analisar, a partir da perspectiva docente, como ocorre 0
desenvolvimento do curriculo em uma escola publica, bem como enfatizar a importancia do
planejamento do curriculo pelo professor, principal responsavel por sua materializacdo na sala de
aula.SegundoCunha (2005) o planejamento representaum momento crucial, devido ao carater
deliberativo e ao processo reflexivo que antecede e orienta as escolhas e tomadas de decisdes que
ocorrem quando o educador planeja a sua préatica de ensino.

Entendemos que o estudo dessa tematica € pertinente, uma vez que o curriculo escolar
envolve elementos fundamentais do processo educativo, e segundo Menegolla (2014), determina
0s objetivos da escola e os dos alunos, pois relaciona disciplinas e conteddos essenciais, bem
como as atividades e metodologias de trabalho para realizacdo da acdo educativa. Além disso,
estabelece um processo avaliativo para verificar se 0s prop6sitos da escola e os dos alunos foram
alcancados. Concordamos com o autor, que quando esses elementos ndo sdo devidamente
planejados, ndo é possivel alcancar bons resultados no processo educativo, ja que a a¢do ndo
planejada é inconsequente quanto aos resultados esperados. Compreendemos que tais aspectos sao
fundamentais no processo de aprendizagem, por esta razdo elegemos como objeto de pesquisa 0
processo de desenvolvimento curricular, com enfoque no planejamento docente.

Nestes termos, Sacristdin (2000) assevera que essa & a fungdo mais relevante no
desenvolvimento curricular, a partir da qual o curriculo é interpretado e preparado para ser
materializado na sala de aula. O autor explica ainda que o planejamento curricular € realizado em

varias etapas e envolve varios agentes, por exemplo, o politico que o prescreve, as editoras de
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livros didaticos, as secretarias de educacao, a instituicdo escolar e, por fim, o professor. Portanto,
todo esse processo resulta em um acumulo de decisdes que ddo forma ao curriculo, que se
transforma em acdo ao ser concretizado na sala de aula. A esse respeito, Fernandes (2010),
considera a traducdo final do curriculo como um processo extremamente complexo, cuja
participacdo dos varios atores sociais, acaba atribuindo maior importancia a participacédo
consciente do professor no ato de planejar para que assim, possa dotar de sentido sua pratica
pedagogica.

Segundo Menegolla (2014, p. 50), “[...] o planejamento curricular € o processo de tomada
de decisbes sobre a dindmica da acdo escolar. E a previsdo sistematica e ordenada de toda a vida
escolar do aluno”. Além disso, o autor o concebe como um instrumento que orienta a educagao,
umprocesso que integra todos os elementos que se relacionam na busca dos objetivos escolares.
Porém, o éxito desse processo depende, principalmente, do planejamento de toda a acdo escolar, a
qual, segundo o autor sera estruturada por meio dos planejamentos curriculares.

Para Lineusa (2013), esse planejamento tem uma dimensdo centrada na préatica, sendo
necessario, portanto, uma constante analise do que nela ocorre, por isso, nesse ambito, o
protagonista é o professor, conhecedor de sua turma, de seus alunos, de suas possibilidades e
limitacBes, que com base na sua experiéncia, planeja o curriculo, traduzindo-o em acdes
educativas. Nessa perspectiva, Sacristan (2013) destaca que o curriculo deixa de ser apenas uma
proposta ao ser interpretado e configurado pelo professorado. Portanto, o educador, por meio de
suas experiéncias, suas vivéncias e, considerando os diversos fatores que interferem no contexto
educativo, planeja o curriculo que se materializa no dia a dia da sua pratica pedagdgica, atuando,
deste modo, como um mediador decisivo entre o curriculo e 0s alunos.

Diante do exposto, tendo em vista que o planejamento curricular é de fundamental
importancia no processo educativo, esperamos que esse estudo possa contribuir para fomentar as
discussdes acerca do desenvolvimento e planejamento do curriculo, instrumento de fundamental
importancia no exercicio da préatica docente, além de enfatizar a importancia do papel do professor
como um dos principais agentes responsaveis por sua interpretacdo e materializagdo em sala de
aula.

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, cujo campo de estudo foi uma escola da

rede Estadual de Ensino da Bahia, localizada no municipio de Vitéria da Conquista e teve como
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sujeitos quatro docentes’de diferentes areas de formacdo e atuacdo, que tinham? entre 13 e 26 anos
de docéncia, as quais foram selecionadas por serem docentes efetivas, lecionarem para Ensino
Médio e estarem dispostas a contribuir com a pesquisa.

A entrevista semiestruturada foi o instrumento que utilizamos para a producdo das
informacfes e foram analisadas com o auxilio da técnica de Anélise de Conteudo, que foi
realizada em trés etapas: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados e, por
fim, inferéncia e a interpretacao.

Durante a pré-analise, foi feita a organizacdo do material a ser analisado, tendo
comoprincipal objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir
aum esquema preciso do desenvolvimento das operacdes sucessivas, num plano de analise.

A fase seguinte foi a de exploracdo do material, a qual consistiu, essencialmente, em
operacdes de codificacdo, decomposi¢cdo ou enumeracdo, em funcdo de regras previamente
formuladas. A categorizagdo foi feita a posteriori, pois, neste caso, “emergem da fala™, do
discurso, do conteudo das respostas e implica constante ida e volta do material de analise a teoria”
(FRANCO, 2007, p. 61).

A Ultima etapa foi a de tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. De acordo
com Bardin (2011), nesta fase, os resultados brutos s&o tratados de maneira a se tornarem
significativos e validos, para que, por meio deles seja possivel propor inferéncias e adiantar
interpretacdes a propdsito dos objetivos previstos, ou que digam respeito a outras descobertas
inesperadas. Para a autora, tratar o material € codifica-lo.

Em sintese, de acordo com Minayo (2013), do ponto de vista operacional, a analise de
contetido parte de uma leitura de primeiro plano das falas, depoimentos, para atingir um nivelmais
profundo, ultrapassando os sentidos manifestos no material. Portanto, como resultado desse
trabalho interpretativo, os dados aqui apresentados foram organizados em uma categoria

intitulada: O desenvolvimento curricular na perspectiva docente.

O desenvolvimento curricular na perspectiva docente

'Com a finalidade de manter o anonimato das professoras, optamos por identifica-las com nomes ficticios.
2Em agosto de 2016 - periodo de realizagdo da pesquisa.
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Nesta categoria, buscamos compreender como ocorre o desenvolvimento curricular em
nosso campo de estudo, pois de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), é de
responsabilidade das instituicdes de ensino elaborar e executar sua proposta pedagdgica, devendo
os docentes participarem da sua elaboracdo (BRASIL, 1996). Nesse sentido, Sacristan (2000),
esclarece que o curriculo é construido mediante um processo que envolve a configuracdo, a
implantacdo, a materializacdo e a expressao de diversas praticas pedagogicas, como resultado das
inimeras interferéncias que ele sofre. Portanto, essas transformagdes determinam o verdadeiro
significado desse instrumento para os professores e também para os alunos.

Mediante a andalise das narrativas, construimos a figura abaixo para ilustrar como ocorre 0
desenvolvimento do curriculo na escola pesquisada, destacando os diversos momentos e a

participacdo de diferentes atores do processo educativo:

Figura 1 — Processo de desenvolvimento do curriculo escolar

Processo de desenvolvimento do curriculo escolar
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Fonte — Elaboracdo da pesquisadora

A sintese dos depoimentos representada na figura 1 ilustra como o curriculo vai sendo
elaborado/configurado para, posteriormente, ser materializado na sala de aula. Entendemos que
isso caracteriza o curriculo como processo, assumido neste trabalho, o qual é defendido por
Sacristan (2000) como uma construcdo da qual participam diferentes agentes do contexto escolar e
envolve Varios niveis de decisbes. No entanto, ressaltamos que ndo o vemos como algo linear,
com etapas estanques, pelo contrario, € um processo marcado pela forte interacdo entre as suas
diversas etapas, as quais se complementam e subsidiam a tarefa de construir um curriculo que dé
sentido ao trabalho que deve ser realizado na escola.

Na escola pesquisada, inicialmente, o desenvolvimento desse processo é influenciado pela
realizacdo da matricula do ano letivo, que vai definir a realidade da escola em termos de turmas e,
com isso, outros pontos sdo definidos, como distribuicdo de carga horaria, disciplinas a serem
ministradas etc. Enfim, sdo informacgdes necessarias para que a escola possa discutir e tomar
decisdes relacionadas a questdo curricular.

O ponto de partida desse processo é a realizacdo da Jornada Pedagdgica que ocorre no
inicio do ano, € quando, segundo as professoras, o curriculo € analisado, pensado e discutido. De
acordo com a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia (SEC), € uma oportunidade para que 0s
profissionais de educacdo compartilnem ideias, além de poderem ensinar e aprender na
coletividade, tendo em vista o fortalecimento do processo educativo (BAHIA, 2016). A SEC
propOs para a Jornada 2017 atividades diversificadas com o intuito de fortalecer as préaticas
educativas e socializacdo de metodologias que pudessem despertar o interesse, a participacdo e a
aprendizagem dos estudantes. Nessa ocasido, foi objeto de discussdo o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola, bem como o planejamento das atividades interdisciplinares a serem
realizadas na unidade escolar (BAHIA, 2017).

Nesse sentido em sua narrativa a professora Suely ressaltou que a Jornada Pedagogica é
uma possibilidade de encontrar os pares das diversas areas, séries e disciplinas para trocarem
ideias e conhecimentos, analisarem os pontos positivos e/ou negativos e o que precisa ser mudado.
Porém, ela acredita que a teoria se sobrepde a pratica, porque muito € discutido, mas quase nédo

ocorrem mudancas, devido aos 6rgaos superiores. Com rela¢do ao que sera ensinado, a professora
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Ecy esclarece que o PPP ¢é que orienta esse trabalho. A esse respeito, a professora Conceicéao
reconhece que os conteldos trabalhados sdo 0s mesmos porque seguem as diretrizes curriculares,
0 que muda, geralmente, é a sequéncia dos contetdos, que modifica de um livro didatico para
outro e também os professores responsaveis pelas disciplinas. Essa narrativa da professora
chamou-nos a atencdo para o fato de que o livro didatico aparece como um elemento que define,
de certo modo, 0 que ocorre na pratica curricular, funcionando como prescri¢cdes curriculares,
determinando até a sequéncia dos contetdos a serem ministrados. Esses dados nos fizeram refletir
sobre a influéncia do livro didatico no trabalho docente, especialmente no processo de selecdo e na
énfase dos contetidos abordados. Muitas vezes, ao invés de ser utilizado como mais um recurso
que auxilia no ensino, passa a ser o determinante da pratica pedagogica, condicionando e
cerceando o trabalho docente.

Outra fase desse processo diz respeito a discussdo nas areas e entre as areas. E uma etapa
fundamental que, segundo a professora Ecy, acontece por meio do planejamento nas areas, depois
cada area se abre para outras, criando um intercambio que permite decidir coletivamente os
conteidos a serem trabalhados de forma interdisciplinar e os projetos que podem ser
desenvolvidos. Ela ressaltou que na escola existe um projeto maior, no ano de 2016, por exemplo,
foi “De repente 30”, porque foi quando a escola completou 30 anos. Dentro desse projeto todas as
areas criaram 0s subprojetos e, ainda, tem o projeto individual de cada professor. Ela destacou que
existe sempre a interacdo entre as areas. Desse modo, refletindo sobre essa dindmica desenvolvida
pelos professores, reportamo-nos aos estudos de Crusoé (2014, p. 114) para destacar que alguns
aspectos sdo fundamentais para a pratica interdisciplinar, sdo eles: “[...] estd sempre por se
construir, € circunscrita e envolve a necessidade de mobilizar saberes para compreender e intervir
na realidade demandando um trabalho em parceria”. De acordo com o relato da professora Ecy,
essa préatica tem sido vivenciada constantemente na escola, principalmente, por meio do trabalho
com projetos.

A professora Telma também comentou sobre a tentativa de fortalecer esse trabalho dentro
das areas. Em sua narrativa ela explicou: “Como os professores de cada area j& se encontram
semanalmente, tem-se buscado dialogar com professores de outras areas para a realizacdo de
atividades de forma integrada. Tem sido feito esse movimento de aproximacdo com outras areas”.

Sobre essa integracdo tentada pelos professores, Crusoé (2003 apud CRUSOE, 2014, p. 93)
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destaca também que “[...] a integracao ¢ um dos momentos da interdisciplinaridade, porque novas
buscas e questionamentos fazem parte da relagdo entre métodos e teorias”. Portanto, ela faz parte
do processo de construcdo da interdisciplinaridade e vemos essa busca como um ponto positivo
nos depoimentos das entrevistadas. Para exemplificar, a professora menciona uma parceria
firmada com a docente da disciplina de Geografia, no intuito de realizarem um trabalho em
conjunto por meio de um filme ou um roteiro que os discentes irdo construir. Essa discussao sera
realizada tanto pela disciplina Geografia quanto por Educacao Fisica.

Cabe considerar que esse trabalho interdisciplinar € imprescindivel e, segundo a docente, a

urgéncia em sua realizacdo foi assim justificada:

Em algum momento da histéria fizeram isso com a escola, nos quebraram, nos
colocaram em ilhas separadas, inclusive, diminuiram os momentos para gue a
gente ndo se encontrasse [...]. Entdo, a escola precisava em algum momento
parar, todos os professores sentarem para poder conversar sobre aquilo que esta
sendo ensinado, sobre o curriculo da escola. Por que isso ndo acontece? N&o
acontece porque ndo ha condicOes objetivas para acontecer (Professora Telma).

Esses achados nos levam a inferir, com fundamento em Crusoé (2014), que a
interdisciplinaridade surge por uma necessidade da propria disciplinaridade para possibilitar a
compreensdo da realidade humana, bem como dos fatos, significagdes e motivagdes.
Infelizmente, o didlogo entre as &reas ainda é muito dificil no contexto da escola publica. A
professora Telma acredita que esse movimento de aproximacao € mais forte dentro da area, porque
ja existe 0 espaco garantido, a atividade complementar (AC). Essa atividade possui fundamento
legal na Lei n° 8.261 de 2002 que dispde sobre o Estatuto do Magistério Publico do Estado da
Bahia no artigo 56, que assim a define:

Considera-se atividade complementar, a carga horaria destinada, pelos
professores em efetiva regéncia de classe, com a participacdo coletiva dos
docentes, por area de conhecimento, a preparacdo e avaliacdo do trabalho
didatico, as reunies pedagogicas e ao aperfeicoamento profissional, de acordo
com a proposta pedagdgica de cada Unidade Escolar (BAHIA, 2002).

Em consonancia com a referida lei, a participagdo do professorado na AC é obrigatoria,

segundo dia e hora estabelecidos pela SEC. Para isso, 25% (vinte e cinco por cento) da carga
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horéria correspondente ao regime de trabalho de cada docente em efetiva regéncia, deve ser
disponibilizada para essa atividade (BAHIA, 2002). Sendo assim, a previsdo legal é que na
distribuicdo da carga horéria docente seja destinado o tempo para as atividades em sala de aula,
regéncia, e também para a AC, conforme a seguinte organizacao: na carga horéria de 20 horas, 13
séo destinadas a regéncia de classe e 7 sdo para AC, sendo 5 realizadas na unidade escolar e 2 de
livre escolha. Ja a carga horaria de 40 horas, sdo 26 de regéncia de classe e 14 de AC, sendo 10 na
unidade escolar e 4 de livre escolha (BAHIA, 2016).

Frente a tais consideracOes, a professora Telma defende que a grande dificuldade de
articular acGes com colegas de outras areas € justamente a falta de tempo e de espaco adequado
para fazer isso. Além do mais, enquanto alguns docentes sdo muito abertos para discutir sua
prépria pratica e colocar o seu planejamento a disposicdo dos outros, inclusive para ser analisado,
outros sdo muito fechados e resistentes. Depreendemos do discurso da professora e, com base em
Crusoé (2014), que a prépria estrutura organizacional da escola é fragmentada no que se refere ao
espaco e ao tempo, tal fato acaba dificultando a interacdo entre as areas e disciplinas devido a essa
realidade restritiva a prética interdisciplinar.

Outro momento do desenvolvimento do curriculo, de acordo com os depoimentos das
entrevistadas, refere-se a construcdo do plano de unidade. Nesta etapa, a professora Ecy destaca a
importancia de conhecer a turma, porque esse plano passa por alteracées logo no inicio do ano.
Explica também que “[...] ele € um norte, mas sofre muitas modifica¢des, ndo € rigido, ¢ flexivel,
justamente por forca dessas adaptagcdes que precisam ser feitas durante o ano letivo, ocasionadas,
principalmente, pela necessidade de adequacdo ao publico discente”. A professora Conceicao
também considera relevante planejar o conteido da unidade para realizar um trabalho integrado,
de modo que os alunos de turmas distintas tenham acesso aos mesmos contetdos, prevalecendo a
ideia de trabalhar de forma conjunta. A professora comenta ainda que, na sua area (Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas tecnologias), isso foi feito com todas as disciplinas (Matematica,
Quimica, Fisica e Biologia), possibilitando que a prova e o simulado fossem unificados nessas
mateérias.

Finalmente, a ultima etapa que antecede a materializagcdo do curriculo na sala de aula ¢ a
do planejamento na area de conhecimento que ocorre semanalmente no horario reservado para

AC. A professora Conceicdo percebe que esse momento serve para direcionar o trabalho docente,
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possibilitando maior didlogo entre os pares. Nesse sentido, em conformidade com a lei
8.261/2002, a SEC esclarece que a AC se destina ao desenvolvimento do planejamento, avaliacdo
e formacdo continuada do professor. Apesar de ndo garantir a presenca do coordenador
pedagogico na maioria das escolas publicas estaduais, a SEC destaca que a AC também tem como
objetivo 0 acompanhamento pedagdgico da escola com foco na (re)elaboracdo, atualizacdo e
implementacao do PPP, dos Planos de Curso e Planos de Aula, constituindo-se, deste modo, como
um momento decisivo para a promogdo do dialogo, das vivéncias, da reflexdo e da socializa¢do
das praticas pedagogicas e curriculares (BAHIA, 2016).

Percebemos que o discurso defendido pela SEC é que o horario de AC € apontado como
uma etapa crucial no desenvolvimento do trabalho docente, principalmente, no que se refere as
praticas pedagogicas e curriculares. Contudo, a realidade evidenciada nos discursos das
entrevistadas é que a SEC ndo tem proporcionado as condi¢fes necessarias para que tal atividade
possa ser explorada em todo seu potencial. Pois, segundo a professora Telma, “[...] a maioria das
escolas estaduais ndo possui coordenador pedagdgico e aquelas que ainda possuem, foi fruto de
muita luta que conseguiram um coordenador para atuar em varios turnos”. Neste contexto,
entendemos que o coordenador é uma figura essencial na potencializacdo desse horario destinado
também ao planejamento e sua auséncia traz implicacdes para o desenvolvimento individual e
coletivo do curriculo.

Diante do exposto, partindo da concepcdo do professor como um mediador curricular, as
horas dedicadas a AC apresentam-se como oportunos momentos de mediacdo coletiva do
curriculo. E quando os docentes podem partilhar com seus pares expectativas, anseios, davidas,
medos, estratégias, planos etc., influenciando significativamente o planejamento individual do
curriculo que serd desenvolvido em sala de aula e também os sentidos atribuidos a ele. Cabe
considerar, segundo Acosta (2013, p. 203), que “[...] o sentido de cooperagédo no trabalho docente
tem sido um tema muito recorrente no discurso pedagogico dos ultimos anos”, até porque existem
problemas no contexto escolar que requerem intensa cooperagdo. O autor salienta também que o
ensino é resultado de um sistema complexo, no qual decisdes, pensamentos, relacdes e condi¢oes
se entrecruzam para lidar com a gestdo do saber, tanto na sua dimensdo individual, quanto

coletiva.
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Continuando nossa analise sobre o desenvolvimento curricular, ressaltamos que apds ser
realizada essa etapa de planejamento na area de conhecimento, o curriculo sera trabalhado pelo
professor para ser materializado na sala de aula. Segundo Lineusa (2013), esse processo exige
decisdes singulares e concretas, pois a aula € 0 momento em que aprendizagem €é produzida, é o
curriculo em acéo, logo, envolve a selecéo e organizacdo dos contetidos, bem como a escolha de
metodologias e atividades que possibilitem uma aprendizagem mais efetiva e valiosa.

A andlise dos depoimentos que subsidiaram a construcdo da figura 1 nos remete ao que
Goodson (2013) defende a respeito das fases pré-ativa e interativa do curriculo. Segundo o autor
(2013, p. 24) a primeira “[...] pode estabelecer pardmetros importantes e significativos para
execugdo interativa em sala de aula”. Esta fase pré-ativa, em nossa analise, esta representada pelas
fases que constituem o desenvolvimento do curriculo (figura 1) antes de ser materializado na sala
de aula, que ja é a fase interativa. Desse modo, concordamos com Goodson (2013) que é
importante investigar as duas fases (pré-ativa, processo de construcdo do curriculo e interativa,
momento em que curriculo é desenvolvido na sala de aula).

Ainda pensando no desenvolvimento do curriculo, cabe salientar que, conforme destaca
Sacristan (1998), é um processo que vai sendo construido por vérias decisdes, ndo cabendo
exclusivamente ao professor, pois perpassa pelo contexto politico, administrativo, direcdo da
escola e, por fim, sala de aula onde o professor é o agente mais importante. A esse respeito, a

professora Telma ressalta alguns cuidados que julga serem relevantes na constru¢do do curriculo:

O importante é que esse curriculo seja construido com coeréncia: com aquilo que
a gente acredita e com 0 que projetamos como sendo o papel da escola e o papel
do préprio professor como esse agente mediador que esta dentro da escola para
tematizar, para discutir aquilo que o homem produziu historicamente como
ciéncia, como cultura, e discutir isso dentro do ambiente formativo, ambiente de
construgdo de conhecimento.

Na narrativa da professora Telma fica evidente a importancia do professor como agente
mediador nesse processo de construcdo do curriculo. Compreendemos que essa atuagdo docente €
imprescindivel, porém, algumas professoras consideram que, na escola, a atua¢do do professorado
nessa funcao ainda é muito limitada. A professora Suely acha insuficiente e em seu relato destaca:

“Eu acho pouca a participacdo docente, ndo porque o professor ndo queira, o professor senta,
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discute, [...] mas 0 maximo que a gente consegue fazer € a questdo do planejamento, o norte desse
curriculo, mas mexer no curriculo ndo”. Em seu depoimento ela comenta sobre uma experiéncia
na construgdo do curriculo, em que os professores, apos discussdo com a direcdo da escola,
conseguiram provar a necessidade de aumentar de duas para trés as aulas de Biologia no Ensino
Médio. Posteriormente, isso foi estendido para Quimica e Fisica, ou seja, no primeiro ano
aumentou uma aula de Biologia, no outro aumentou uma aula de Quimica e, no seguite, Fisica. Ela
reconheceu que conseguiram fazer um bom trabalho s6 que, por determinacdo de 6rgdos
superiores, ndo foi possivel continuar por muito tempo, pois tiveram que ser feitas mudancas em
algumas disciplinas complementares, que ndo eram da matriz principal. Foi uma experiéncia que
durou apenas uns dois anos, mas a professora considerou bastante positiva. Compreendemos que
tal fato evidencia a importancia da autonomia docente na concretizagdo do curriculo, ndo é apenas
um executor, mas aquele que constroi conhecimentos e que, por conhecer a realidade da sua turma
é quem possui melhores condicGes de analisar e interpretar esse curriculo, adaptando-o ao contexo
no qual esta inserido, tendo em vista a promoc¢éo da aprendizagem.

Diante de tais reflexdes, a professora Telma defende que, na escola, os professores
deveriam ter como pauta permanente a discussdo do curriculo escolar, aquilo que estd sendo
ensinado, porque esta sendo ensinado e, constantemente, reavaliando o que estad sendo feito.
Porém, ela explica que ndo ha tempo, nem espaco para isso, entende que seja necessario criar
estratégias para conseguir ter esse tempo, o que envolveria um esforco enorme. Concordamos que
s6 por meio de um trabalho de reflexdo da prépria pratica € que o educador tem condicbes de
avaliar suas acdes educativas de modo a contribuir para a melhoria do processo educativo, porém,
no contexto da escola pesquisada, nem sempre, sdo oferecidas condigdes para que esse processo
reflexivo aconteca.

Por fim, acreditamos que o curriculo é o instrumento por meio do qual o trabalhado
docente é organizado, estruturado e planejado, visando proporcionar ao aluno situagdes de ensino
que estimulem a capacidade de aprender. Neste sentido, as narrativas evidenciam que o
desenvolvimento curricular ocorre em diversas etapas e o professor participa de forma mais
intensa no planejamento do curriculo, tanto individual quanto coletivo. A ele cabe interpretar a
proposta curricular da escola e traduzir em acbes educativas que conduzam o processo de

aprendizagem dos alunos.

Seminario Gepraxis, Vitoria da Conquista — Bahia — Brasil, v. 6, n. 6, p 3119-3133, 2017.



/ ’
VI Seminario Nacional e II Seminario Internacionm - I

\\ I / . i At;la Conqui I
O\ v Gl e e p : / nquista - Bahia - Brasil
NT%\ )-;/Sic(l‘n )I ll.lgl{jgis! Politicas Publicas, Gestdo e Prixis Educacional 24227 de outubro de 2017
g X l a*r Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia T ——
Programa de P6s-Graduagio em Educagio m‘m orG 8 mﬁ? - aphies

Considerac0es finais

A realizagcdo deste trabalho nos permitiu compreender como ocorre 0 processo de
desenvolvimento na escola pesquisada, o qual se realiza em quatro etapas, envolvendo a realizagéo
da jornada pedagogica, seguida de discussdo entre as areas, depois a producdo do plano de unidade
e, por fim, do planejamento na area. Nesse percurso, a atuacdo docente ocorre de maneira mais
significativa na etapa de planejamento que antecede a materializacdo do curriculo em sala de aula,
na qual o professor € 0 agente mais importante na concretizago desse curriculo.

No entanto, as entrevistadas defendem que o professor deveria ter mais autonomia, ja que a
ele cabe traduzir a proposta curricular da escola em acdes pedagogicas que proporcionem aos
alunos experiéncias de ensino que auxiliem o seu processo de aprendizagem. Deste modo, vale
ressaltar que a acdo de planejar depende, sobretudo, do significado atribuido a ela (SACRISTAN,
2000).

Nessa perspectiva, entendemos que a discussdo promovida neste trabalho colabora na
compreensdo da importancia do papel docente no planejamento do curriculo, pois as decisdes
curriculares impactam diretamente a formacao e o desenvolvimento do educando. Tal cenério nos
leva a perceber a complexidade do papel do professor no desenvolvimento curricular, que é mais
que um mero cumpridor das politicas curriculares, ele é o protagonista de todo 0 processo que
objetiva a aprendizagem, pois, conforme destacam Moreira e Candau (2007), ele é um dos grandes
artifices no processo de materializacdo do curriculo na sala de aula.

Por fim, pretendemos que esta pesquisa possa contribuir com as discussdes no campo do
curriculo e, que ao abordar o planejamento curricular na perspectiva do professor, possamos
ressaltar a importancia da profissdo docente ser reconhecida e valorizada, considerando a sua
relevancia no processo de desenvolvimento do curriculo, sendo ele o elemento central desse
processo. Ao professor cabe, portanto, a importantissima tarefa de interpretar a proposta curricular
da escola, transformando-a em agOes educativas que estimulem o interesse dos alunos e

contribuam para o seu processo de aprendizagem.
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