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Resumo: As inquietagcBes ocasionadas de como se dar a pratica pedagégica do professor em turmas
multisseriadas diante do processo de alfabetizacdo levou nos realizar essa pesquisa. Assim, temos como
objetivo analisar a pratica pedagogica dos professores que atuam em turmas multisseriadas construida
através do PNAIC (Programa Nacional de Alfabetizagdo na Idade Certa) do Governo Federal brasileiro.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com coleta de dados por meio de questionario com perguntas
estruturadas, com a finalidade de conhecer o trabalho docente em tais classes, e perceber o impacto do
programa (PNAIC) sobre o trabalho dos professores. Para fundamentar este estudo utilizou-se de reviséo
bibliogréfica sobre a Politica Nacional da Educagdo do Campo e da Alfabetizacdo. Tal estudo possibilitou
reflexbes sobre as politicas educacionais, bem como conhecer os impactos do Programa PNAIC na
formacdo docente e as contribuicGes deste no desenvolvimento da aprendizagem do alfabetizando. Os
resultados demonstraram que o programa tem contribuido na formacdo, pois incidiu diretamente na prética
individual dos professores cursistas, proporcionando uma melhor compreensdo da inseparabilidade entre
teoria e prética.
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Introducéo

O objetivo de artigo é analisar a préatica pedagogica dos professores que atuam em turmas
multisseriadas complementada através de cursos de formacéao oferecidos pelo PENAIC (Programa
Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa) do Governo Federal brasileiro. Muitas sdo as politicas
voltadas a educacdo em nosso pais, e uma delas, o Plano de Alfabetizacdo na Idade Certa —
PNAIC, que esta voltado especificamente ao processo de alfabetizacdo. Desse modo, o Pacto visa
promover acdes e disponibilizar recursos com o objetivo de efetivar a alfabetizacdo em Lingua
Portuguesa e Matematica, até o 3° ano do Ensino Fundamental, de todas as criancas das escolas
municipais e estaduais, urbanas e rurais, brasileiras.

Assim, pensar a alfabetizacdo é pensar como ela ocorre em classes multisseriadas, e como
é a pratica pedagogica dos professores que nelas atuam, uma vez que os cursos de formacdo de
professores ndo estdo estruturados para construir competéncias pedagdgicas que além de formar a
identidade do professor auxiliando na pratica de ensino, possa conscientiza-los de sua posicdo
social e funcdo na sociedade. Ainda, neste contexto, torna-se de fundamental importancia perceber
quais os impactos do PENAIC na préatica desses professores de escolas rurais no municipio de
Erico Cardoso Bahia.

Para o desenvolvimento da pesquisa utilizamos a pesquisa qualitativa, com coleta de dados
por meio de questiondrio com perguntas estruturadas e revisdo bibliografica sobre a Politica
Nacional da Educacdo do Campo e da Alfabetizacdo. Vale frisar que as leituras propiciaram uma
compreensdo das politicas da educacdo do campo para além da alfabetizacdo, ao mesmo tempo em
que possibilitam reflexbes da proposta de formacdo do PNAIC que propbe romper com o
paradigma da repeténcia e da ndo aprendizagem, superando-o para que possa deleitar outro olhar
para as comunidades rurais.

O presente estudo esta divido em trés partes: Na primeira parte apresentamos o0 contexto
das classes multisseriadas na educacdo brasileira e um breve comentario da implantacdo do
Programa Escola Ativa no Brasil; na segunda parte, mostrar a formacgédo docente e os desafios de

formacdo para os professores que atuam em classes multisseriadas, bem como a estrutura de
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formacdo no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, na ultima parte uma anéalise da
pratica pedagdgica dos professores de classes multisseriadas antes e depois do PNAIC no
municipio de Erico Cardoso Bahia. Sem perder de vista os desafios que mundo contemporéaneo e
globalizado impGem aos processos educativos, ao final do trabalho buscamos responder quais

foram os reflexos da PNAIC na pratica pedagogica desses professores?

As classes multisseriadas no contexto da educacao brasileira

Sobrevive ha mais de cem anos no Brasil uma modalidade de ensino, formada por alunos
em diferentes anos/séries e idades, chamadas de classes multisseriadas. As turmas multisseriadas
sdo agrupamentos dos estudantes que tem sido empregada, sobretudo, na zona rural, para atender
as necessidades formais de arranjos do sistema de ensino. Sdo formadas, sobretudo, em locais
onde ha poucos estudantes de cada ano/série, sendo que em uma mesma turma sdo encontrados
alunos com diferentes idades e etapas de escolaridade.

Para Ximenes-Rocha e Colares as classes multisseriadas podem ser definidas:

As classes multisseriadas caracterizam-se por reunir em um mesmo espaco fisico
diferentes séries que sdo gerenciadas por um mesmo professor. Sdo, na maioria
das vezes, Unica opcdo de acesso de moradores de comunidades rurais
(ribeirinhas, quilombolas) ao sistema escolar. As classes multisseriadas
funcionam em escolas construidas pelo poder puablico ou pelas préprias
comunidades, ou ainda em igrejas, barracdes comunitarios, sedes de clubes, casas
dos professores entre outros espacos menos adequados para um efetivo processo
de ensino-aprendizagem. (2013, p. 93).

Diante do exposto, fica claro que trabalhar com essa realidade é um desafio para
educadores que ndo tiveram em sua formacdo nenhuma orientacdo para atuarem nesses espacos,
0s quais requer uma reflexdo sobre a construcdo do saber, na medida em que compreender o ato de
ensinar ndo constitui uma transferéncia de conhecimento, mas sim, conforme enfatiza Freire
(2011, p. 24), de “criar possibilidades para a sua producdo e a sua construcao”.

Salientamos, no contexto brasileiro que é quase impossivel ndo haver classes misturadas.
A falta de alunos no campo — ocasionada tanto pelo éxodo rural quanto pela evasao escolar — e o

baixo numero de escolas no interior e em cidades pequenas dificultam a implantacdo de salas de
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aula homogéneas, sendo um modelo que possibilita que comunidades pequenas, que tenham
poucas criancas nao tenham que se deslocar para regides mais distantes. A permanéncia em seu
préprio espaco favorece uma maior articulagio com a comunidade, essa € a realidade do
municipio de Erico Cardoso, que possui escolas localizadas no campo em areas afastadas dos
centros urbanos, com caracteristicas proprias e por motivos geograficos estas areas possui uma
menor densidade demogréafica e consequentemente 0 numero de matriculas é menor.

Vale ressaltar que, como forma de solucionar o problema do desempenho apresentado
pelos alunos que estudam em classes multisseriadas de escolas do campo nos indices de avaliagdo
externos, foi implantada pelo Estado brasileiro o Programa Escola Ativa. Segundo o documento
“Diretrizes para Implantacdo e Implementagdo da Estratégia Metodologica Escola Ativa”,
publicado pelo MEC/FNDE/FUNDESCOLA, em maio de 1996, um grupo de técnicos da Direcao-
Geral do Projeto Nordeste (Projeto Educacdo Basica para o Nordeste), projeto do Ministério da
Educacdo, e técnicos dos estados de Minas Gerais e Maranhdo foram convidados pelo Banco
Mundial a participarem, na Colombia, de um curso sobre a estratégia “Escuela Nueva - Escuela
Activa”, desenhada por um grupo de educadores colombianos que, had mais de 20 anos, atuavam
com classes multisseriadas daquele pais (Brasilia, 2009, p. 12-14).

Neste contexto, as escolas do campo, historicamente negligenciadas pelos governos, que
se evidenciam na auséncia de politicas pablicas que atendam as reais demandas das escolas do
campo e atendidas apenas por politicas compensatorias, agora recebem assim um programa que
procura auxiliar o trabalho do educador nas metodologias desenvolvidas em sala de aula para as
classes multisseriadas. Segundo o Ministério de Educacéo:

O programa Escola Ativa busca melhorar a qualidade do desempenho escolar em

classes multisseriadas das escolas do campo. Entre as principais estratégias estao:
implantar nas escolas recursos pedagdgicos que estimulem a construcdo do
conhecimento do aluno e capacitar professores. (ME, 2010a).

E importante frisar que o Programa tem seu foco na formacdo de professores e na
melhoria da infraestrutura das escolas, e propde significativas mudancas na organizacdo do
trabalho docente, de maneira bastante dirigida. Assim, pode se afirmar que o mesmo foi o pontapé
inicial para o surgimento de politicas publicas voltadas para as classes multisseriadas que

contribuiu para a formacéo continuada dos profissionais atuantes nessas classes.
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Nesse cenario, a formacao de professores se constitui em uma politica publica pelo fato
desse profissional estar diretamente ligado a formacéao de cidaddos como agentes de transformacéo
social.

Para 0s movimentos sociais, para as populagdes do campo na luta pela terra e por
melhores condi¢des de vida , em seus diferentes segmentos, a educacdo e a escolarizagdo tém
funcéo social estratégica na afirmacéo e construcdo de sua identidade e para a formulagdo de um
novo projeto social de campo. Esse embate dos movimentos sociais, em que a educagdo é uma
das suas bandeiras, proporcionou a construcdo de espacos institucionais fundamentais para o
debate e elaboracdo de uma Politica de Educacdo do Campo (ARROYO, 2009).

Considerando todos os desafios enfrentados pelas populacdes campesinas para obter
direitos que lhe cabem entre eles uma educacdo de qualidade, o professor tem um papel
fundamental no processo de formacdo para a cidadania mediada pela acdo docente capaz de
promover a transformacdo social que se da a partir das praticas educativas desenvolvidas nas

escolas.

A formacéo docente e o PNAIC:

Em um pais como o Brasil marcado por tantas e profundas desigualdades, o debate em
torno da formacdo de professores vem sendo cada vez mais presente. Vale lembrar que s6 no final
do século XIX com a criacdo das Escolas Normais a formagdo docente para ensino das
“primeiras letras” em cursos especificos foi proposto.

De acordo com dados do Censo Escolar 2016, organizados pelo Todos Pela Educacao
para 0 Observatério do PNE, 77,5% dos 2,2 milhGes de professores que atuam na Educacdo
Basica possuem nivel superior completo. No Ensino Médio, apenas 54,9% possuem formacéo
especifica em licenciatura para as disciplinas que lecionam, e nos anos finais do Ensino
Fundamental, esse percentual € de somente 46,9%%. Neste contexto Mesmo com legisla¢bes que
tentam regular a profissdo, ainda ha mais de 107 mil docentes na Educacdo Basica que ndo
possuem sequer 0 Magistério ou matricula em algum curso superior.

A compreensdo da formacdo do professor requer um olhar atento as tensdes que

perpassaram os diferentes momentos de construcao desse profissional. E importante ressaltar que
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na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96, além do artigo 13,que estabelece as incumbéncias do
professor, a Lei Federal destina aos profissionais da educacdo um capitulo especifico, em que
apresenta no paragrafo unico do artigo 61 os fundamentos de sua formac&o sobre os quais devem
ser atendidos os objetivos da educacdo basica, quais sejam:

I — a presenca de solida formacdo bésica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associagdo entre teorias e préticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico;

Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituicdes de
ensino e em outras atividades (BRASIL, 1996).

Portanto, a formacdo do educador é fundamental na definicdo dos rumos do processo
ensino/aprendizagem: A partir do olhar das escolas do campo, percebemos a necessidade, na
formacdo de professores, de compreender como é o mundo vivido de cada um dos diferentes
territorios, nas suas especificidades e qual o papel das comunidades escolares nesse contexto.
Quais sdo suas vivéncias, saberes, valores, modos de ver e pensar a si € a0 mundo, de aprender e
de socializar-se na partilha, “como sujeitos culturais, intelectuais, éticos sociais, politicos,
identitarios” (ARROYO, 2011, p.13).

Nessa perspectiva a demanda de formacdo de educadores do Campo, que atuam em
classes multisseriadas perpassa, por uma formacao critica que favoreca o desenvolvimento de uma
pratica pedagogica que considera a diversidade e especificidades das relacdes sociais do campo.
Sabemos que ao longo da histéria a formacéo dos professores para o campo nédo existiu e 0 modelo
adotado, sempre teve como paradmetro o urbano, tanto nas experiéncias como nos curriculos e,
portanto faz-se necessario a urgéncia de uma formacdo que proporcione ao professor do campo
rever posicdes sobre a educacdo, a escola, o aluno (a), o curriculo e a sua propria formacao.
Implica ndo ser, conforme Arroyo (2011), um docente transmissor, doador, repassador de
conteudos. Mas isso exige outro pensar e fazer da formacao do professor do campo. Demanda que
se “parta de onde os professores estdo da linguagem do seu cotidiano, do seu saber. Urge incluir,

na sua forma- ¢do, temas para debate, que dizem respeito ao contexto mundial e nacional em que
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vivem, ao meio ambiente, ao desenvolvimento sustentavel de suas comunidades” (FURTADO,

2006, p. 52).

Quanto ao processor de formagdo dos professores do campo o PNAIC, traz um
diferencial, através da organizacdo de um caderno de formagdo especifico para a Educacdo do
Campo, evidenciando um pouco a preocupagdo do Governo Federal com essa matriz educacional
que apresenta algumas peculiaridades em relacdo as escolas urbanas, alardeando para a
necessidade de pensarmos em uma educacdo que contemple as populacbes das areas rurais do
nosso Pais. Assim, observamos que a proposta do caderno do campo busca vir ao encontro das
realidades dos sujeitos do campo. Ressaltamos que essa realidade ainda estd um pouco longe, e
isso tem nos provocado questionamentos em relacdo a termos que aceitar um curriculo com
modelo de urbano dentro das escolas do campo se somos amparados por Lei que deve ter sim um
curriculo que atenda as demandas do povo do campo, como mostra o artigo 28 da LDB n°
9.394/96. Nele ficaram reconhecidas as peculiaridades do campo como espaco especifico,
diferenciado e, a0 mesmo tempo, integrado no conjunto da sociedade, estabelecendo que, na oferta
da Educacdo Basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes
necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de cada regido, a fim de que

existam.

Dessa forma, compreendemos que a formacdo desses profissionais, tdo somente na
participacdo em um programa pontual de formacdo, como o PNAIC, ndo é condicdo suficiente
para promover reais mudancas nas praticas profundamente arraigadas e perpetuadas no que se
refere a alfabetizacdo, e em especial em classes multisseriadas. E preciso, sobretudo, que haja
reflexdo sobre a pratica e sobre os saberes adquiridos por meio das experiéncias diarias no

cotidiano profissional.

Andlise da préatica pedagogica dos professores na sala de aula de Erico Cardoso Bahia:
Antes e Depois do Programa (PNAIC)

Quando falamos em pratica pedagogica, primeiro faz-se necessaria a compreensao de que
ndo ha uma préatica sem teoria, nem o contrario, teoria sem prética, teoria sem conhecimento, visto

que, para se conhecer algo, é necessario ter havido a pratica de uma experiéncia anterior. A pratica
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pedagogica ¢ entendida, segundo Gimeno Sacristan (1999, p.74), como “[...] toda a bagagem
cultural consolidada acerca da atividade educativa, que denominamos propriamente como pratica
ou cultura sobre a pratica.” Entdo, as experiéncias acumuladas sobre o processo de ensino e de
aprendizagem é que compbe a acdo do docente, as vivéncias, os conflitos, o intercambio
profissional, constituindo gradativamente o que Gimeno Sacristan (1999) chama de pratica

educativa.

Diante da afirmacdo do autor, compreendemos que a pratica pedagdgica ndo é mera
repeticdo de conhecimento, ndo sendo algo solto, pois estd ligada a um referencial tedrico e
metodoldgico, assim constatamos que antes do PNAIC, a maior parte dos professores, pesquisados
no municipio, especialmente os que ndo possuem formacéo adequada, consideravam o processo de
alfabetizacdo, meramente mecanicista, tendo como base o método alfabético ou de soletracdo
caracterizado pela aplicacdo através de uma sequéncia fixa baseada nos estimulos auditivos e
visuais, sendo a memorizagdo o Unico recurso didatico utilizado, pois, de acordo com Carvalho
(2010, p.22), “[...] 0o nome das letras ¢ associado a forma visual, as silabas sdo aprendidas de cor e
com elas se formam palavras isoladas. [...]”. Assim, o objetivo era apenas a memorizacdo da

combinacéo entre letras e sons.

Tais observagdes nos possibilitam a pensar a afirmagdo de Artur Gomes de Morais que
diz: “Ensinar de forma cuidadosa e explicita o sistema de escrita alfabética (SEA) se coloca hoje,
como uma medida urgente para reinventarmos as metodologias de alfabetizacdo que usamos em
nosso pais.” (2012, p.181).

Assim, entendemos que o PNAIC trouxe vérias contribuicbes a todos que estavam
inseridos no processo formacdo, tanto em relagdo ao conhecimento, e na troca de experiéncias
reciprocas quanto na questdo pratica em sala de aula. Ocorreu também grande parceria entre as
escolas e a comunidade trazendo ganhos pedagogicos relevantes com essa interacdo do grupo
escolar com o todo. Se compreendermos que para desenvolver o conhecimento sobre a realidade
dos alunos, onde vivem e atuam, é necessario identificar os problemas da comunidade e formas de

intervencgoes.
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De acordo com o principio Il das Referéncias para uma politica nacional de Educacao no
Campo (BRASIL, 2004)

a escola precisa levar em conta os conhecimentos que os pais, os/as alunos/as, as
comunidades possuem, e resgata-los dentro da sala de aula num dialogo
permanente com os saberes produzidos nas diferentes areas de conhecimento

Neste sentido a participacdo da comunidade nos projetos e programas escolares
possibilita a socializacdo, a valorizagdo da cultura e da realidade dos alunos da regido, deixando
clara a importancia que a Escola d& a essa realidade.

Uma escola do campo néo é, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é a
escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos
sociais, que também podem ajudar no processo de humanizacdo do conjunto da
sociedade, com suas lutas, sua histdria, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu
jeito. Também pelos desafios da sua relagdo com o conjunto da sociedade. Se
assim, ajudar a construir escolas do campo é, fundamentalmente, ajudar a
constituir os povos do campo como sujeitos, organizados e em movimento.
Porque ndo h& escolas do campo sem a formagao dos sujeitos sociais do campo,
gue assumem e lutam por esta identidade e por um projeto de futuro (CALDART,
2003, p. 66).

A participacdo efetiva educadores do municipio durante o processo de formacédo foi
muito importante para as mudancas nas praticas pedagogicas, pois segundo relatos dos cursistas:
O curso contribuiu para aprofundar conhecimentos, inovar a dindmica , planejar, repensar e
conduzir melhor o trabalho em sala de aula, proporcionando a reflexdo sobre a pratica
alfabetizadora, bem como a troca de experiéncias.

Quanto a formacdo essa contou com a participacdo de 43 (quarenta e trés) professores,
sendo que todos trabalhavam com classes multisseriadas, também participaram da formacdo 6
(seis) coordenadores pedagdgico.A formacdo era realizada por dois orientadores de estudo, que
foram escolhidos no quadro de educadores do proprio municipio.E importante frisar que
orientadores foram escolhidos pela formacdo em pedagogia e também pela larga experiéncia em
alfabetizagcdo com turmas multisseriadas. Antes de comecgarem a lecionarem no Pnaic, 0s
orientadores receberam uma formacé&o especifica de 200 horas, pela Universidade responsavel.

A metodologia envolveu estudos tedricos e atividades praticas tendo como norte 0s

cadernos do PNAIC. No processo de formacéo dos professores de classes multisseriadas o curso
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utilizou cadernos de estudos com contetdos especificos para professores do campo, colocando em
evidéncia a categoria multissérie. No total foram produzidos oito cadernos do campo (BRASIL,
2012): Curriculo no ciclo de alfabetizacdo: perspectivas para uma educagdo do campo;
Planejamento do ensino na perspectiva da diversidade; Apropriagdo do sistema de escrita
alfabética e a consolidacdo do processo de alfabetizacdo em escolas do campo; Brincando na
escola: o ludico nas escolas do campo; O trabalho com géneros textuais em turmas multisseriadas;
Projetos didaticos e sequéncias didaticas na Educacdo do Campo: a alfabetizacdo e as diferentes
areas de conhecimento; Alfabetizacdo para o campo: respeito aos diferentes percursos de vida; e
Organizando a acdo didatica em escolas do campo.

Salientamos que o intuito da formacdo possibilitava o esclarecimento das ddvidas, além
de propor a aproximacéo e consolidacéo nos trés anos do ciclo de alfabetizacdo. Assim, o objetivo
do programa é assegurar que ao término do terceiro ano o aluno esteja preparado para acompanhar

0s anos seguintes do Ensino Fundamental.

O Ciclo de Alfabetizagdo se constitui, sob 0 nosso ponto de vista, como um
espaco com inUmeras possibilidades para que toda crianca em processo de
alfabetizacdo possa construir conhecimentos diversificados e multifacetados de
forma continua ao longo dos trés anos. A delimitagdo clara dos conhecimentos a
serem construidos para a garantia dessas apropriacoes, [...], € 0 ponto de partida,
mas € a pratica do professor que, de fato, pode possibilitar que as intengdes
educativas se concretizem. (CRUZ, 2012, p.7).

Neste contexto, a formacdo desafiou todos a pensarem e refletirem sobre a prética
docente, devido as novas metodologias propostas para a alfabetizacdo, contribuindo para a revisdo
e apropriacao de novas posturas diante da teoria apresentada e da préatica realizada em sala de aula,
considerando que estamos vivendo em um mundo que a cada dia exige mais da educacéo.

Portanto, O professor de sala multisseriada tem que buscar aproveitar bem o tempo,
utilizando todos os recursos possiveis a seu favor, o problema estad nesses recursos que sdo
escassos, incluindo a organizacdo do planejamento, pois lida com vérias séries a0 mesmo tempo.
As orientacdes do PNAIC no “Caderno para Gestores” sinalizam que embora o planejamento seja

[...] uma ferramenta que oriente e ajude o desenvolvimento do trabalho do
professor com seus alunos, pode ser objeto de uma reflexdo coletiva, envolvendo
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diferentes professores, que poderdo contribuir de diferentes maneiras na
construcdo singular de cada prética docente (BRASIL, 2015, p. 24).
Para os professores cursistas, a formacéo deu suporte a compreensdo de um planejamento
que direcione o trabalho diario do professor permitindo-lhe uma reflexdo permanente sobre as
dificuldades, as possibilidades, as possiveis mudancas e adequagdes necessarias em cada aula e no

processo como um todo.
Considerac0es Finais

A pesquisa mostrou que o0s professores cursistas se envolveram com 0 curso,
aperfeicoaram sua pratica e encontraram novos caminhos para a alfabetizacdo, por isso
consideramos que o programa tenha contribuido para que os profissionais da educagdo repensem
as verdades que constituem a sua pratica docente no dia a dia da sala de aula, procurando
compreender como se formam no tempo e no espaco que precisam ser frequentemente renovados.

Contudo, reafirmamos a necessidade de ampliar as oportunidades de estudo para 0s
docentes da educacdo do campo, oferecendo novos espacgos de formagdo continuada que deem
condi¢bes para estes se tornarem educadores com pensamento autbnomo e emancipatério.
Entendemos também que tdo somente a participacdo em um programa pontual de formacédo, como
0 PNAIC, ndo € condicdo suficiente para promover reais mudancas nas praticas profundamente
arraigadas e perpetuadas no que se refere a alfabetizacio. E preciso, sobretudo, que haja reflexéo
sobre a pratica e sobre os saberes adquiridos por meio das experiéncias diarias no cotidiano
profissional. Segundo Caldart (2002), construir a Educacdo do Campo significa formar educadores
e educadoras do campo para atuacdo em diferentes espacgos educativos.

Portanto, ¢ fundamental a necessidade de assumirmos uma concepcdo de formacéo
continuada numa perspectiva critico-emancipatoria, que procura construir a indissociabilidade de
teoria e pratica na praxis; permitindo que o professor possa ressignificar sua atuacdo docente,
produzindo conhecimentos sobre seu trabalho.

Concluimos que cada professora foi transformando o que foi vivenciado e compartilhado
nos cursos de formacgdo do PNAIC de acordo com suas possibilidades com os conhecimentos ja

existentes e com o sentido que conseguiram atribuir ao que foi vivido.
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