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Resumo: Trata de um relato de experiéncia no campo da educacdo infantil publica — El focada no brincar
e no ladico como componentes da pratica pedagogica de uma escola conveniada de tempo integral em um
municipio do Sul da Bahia. Nesse campo propositivo, objetivou-se analisar e explicitar as atividades
ludicas desenvolvidas dentro da instituicdo de educacédo infantil. De interesse tedrico-pratico motivado por
possibilidades de compreender como a brincadeira tem sido desenvolvida no ambito da pratica pedagdgica
da escola infantil local de tempo integral, ancoradas por referenciais epistemoldgicos criticos. Um estudo
de enfoque qualitativo de observacGes e diarios de registros no cenario em tela- instituicdo de educacao
infantil de tempo integral. As analises tecidas neste trabalho compreendem a importancia do brincar para o
desenvolvimento infantil e necessidade da incorporacdo do lidico no trabalho educativo com criancas
pequenas.

Palavras-chave: Brincar. Educacéo Infantil.

Introducao

O processo de brincar referencia-se naquilo que os sujeitos conhecem e vivenciam. Para
Sedano (2016, p. 6) “a brincadeira uma atividade essencial para a formacao intelectual, cognitiva,
emocional, social e motora da crianga é o brincar”. Através da brincadeira € do ladico! a crianca
desenvolve suas experiéncias sociais e significa, ressignificando o mundo. Portanto, brincar é
essencial para estimular na crianga o que ela precisa aprender e desenvolver-se, e o professor deve
utilizar as brincadeiras e 0s jogos como estratégias metodoldgicas, bem como, adapta-los ou criar

NOVOS jogos, para 0 avango cognitivo, social, motor e moral da crianca.

! palavra derivada do termo latino ludus, que se refere as brincadeiras e aos jogos (Cunha, 1997). Refere-se quanto a
brincar quanto jogar.
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A ludicidade esta associada aquela que se vivencia a experiéncia ludica, logo os fatos do
dia-a-dia podem se transformar em aprendizado através das atividades diarias na sala. “O que a
ludicidade traz de novo € o fato de que o ser humano, quando age ludicamente, vivencia uma
experiéncia plena (...)” (LUCKESI, 2002. p, 23). Sendo que neste momento, ndo ha espago para a
divisdo mental, pois em todo momento a crianca vivencia o ladico, por meio da realidade e
fantasia. A Educacdo Infantil € uma fase com linguagens proprias que traduzem a ludicidade e o
simbolismo desta fase.

Nesta perspectiva, as Diretrizes Nacionais para Educagdo Infantil -DCNEI (2010) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC- MEC- 2017)? asseguram o direito do brincar como a
fase mais importante da infancia e como principio imprescindivel para que as criangas possam
interagir, vivenciar, sentir e construir significados sobre si, 0os outros e o mundo fisico e

sociocultural. Assim a BNCC trata o direito do brincar:

De diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros
(criancas e adultos), de forma a ampliar e diversificar suas possibilidades de
acesso a produces culturais. A participacdo e as transformacdes introduzidas
pelas criancas nas brincadeiras devem ser valorizadas, tendo em vista o
estimulo ao desenvolvimento de seus conhecimentos, sua imaginacao,
criatividade, experiéncias emocionais, corporais, Ssensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais. (BRASIL, 2017.p.4).

Nesse contexto, este relato tem por objetivo descrever as experiéncias vivenciadas huma
instituicdo de Educacdo Infantil pablica de tempo integral conveniada, localizada na cidade de
IIhéus-BA, a qual aparecera no decorrer do texto com o nome ficticio “Borboletés”. A escola
atende criancas de trés a cinco anos de idade. Neste texto objetiva-se tratar sobre a crianca e o
brincar nos espacos da escola de tempo integral, explicitando acerca das atividades ludicas
desenvolvidas no decorrer da vivéncia no espaco escolar. Assim, os registros e analises tecidas
estdo ancorados na literatura cientifica sobre a brincar como principio fundamental para o

desenvolvimento infantil.

2 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ consulta realizada no dia 13/06/2017. 3a verséo do texto.
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O trabalho foi elaborado no contexto formativo de ordem teorico-pratico, da disciplina
Organizacdo Didatico-Pedagdgica na Educacédo Infantil, ofertada no Curso de Especializagdo em
Educacdo Infantil, na Universidade Estadual de Santa Cruz-UESC, localizada em Ilhéus-BA, a
partir das analises de registros escritos, documentos de cunho organizacional da institui¢do, fotos e
video dos espacos escolares e observacdes das brincadeiras infantis. No processo de estudos, da
observacao e registros diarios, foram realizadas cinco visitas de 8h diarias, totalizando 45h, com
vistas a estabelecer conexdes a partir de observacfes das atividades Iudicas que compdem as
praticas pedagogicas da creche e pré-escola de tempo integral com o objetivo de valorizar as
expressdes infantis e compreender como o brincar € integrado na pratica pedagogica da instituicdo
de educacdo infantil de tempo integral.

Nessa perspectiva, os olhares intencionais nos registros e as reflexdes tecidas com base na
literatura cientifica foram norteados pela seguinte questdo: Quais as atividades ludicas compdem
as praticas pedagogicas da instituicdo de educacdo infantil de tempo integral? Para tanto, o texto
organiza as analises tecidas acerca dos cruzamentos dos dados com a base conceitual do tema em
pauta. No primeiro tdpico: a crianga, a brincadeira e o desenvolvimento, abordamos um breve
panorama acerca da importancia das brincadeiras no desenvolvimento infantil ancorada nas ideias
de Vygotsky e Kishimoto e nos documentos oficiais orientadores dessa etapa da educacdo basica;
no segundo momento apresentamos a escola de educacdo infantil de tempo integral, no contexto
local, na literatura académica e de documentos orientadores da escola, foco desse texto, tecendo

discussdes sobre a proposta pedagogica e caracterizacao dos espacos fisicos.

Na sessdo seguinte intitulada: As Brincadeiras e as interacGes: componentes da pratica
pedagogica da “Borboletés” tecemos as reflexdes acerca das diversas formas do brincar dentro do
tempo integral e dos espacos na El explicitando algumas atividades ludicas que compdem a
proposta pedagdgica da escola. Por conclusbes, percebem-se as instituicbes de tempo integral
como o lugar de respeito incondicional & infancia e ao brincar e a importancia de priorizar as
brincadeiras e interacOes, tendo em vista o desenvolvimento infantil como eixos norteadores de
sua proposta pedagogica justamente por se nesse espacgo que a criangas passam um terco de seu

dia.
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A crianga, a brincadeira e o desenvolvimento: impressdes iniciais

A Constituicdo Federal de 1988 inaugurou um novo momento na histéria da legislacéo
infantil ao reconhecer a crianga como cidada. Ao contemplar o direito das criangas pequenas a
educacdo estabeleceu como dever do Estado e da familia. A garantia do atendimento em creches e
pré-escolas as criancas de 0 a 5 anos. Este Conceito de crianca é defendido também na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgdo 9394/96 e nas Diretrizes (2010, p. 14):

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacBes, relacdes e préaticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Nesta perspectiva, a proposta da educacdo infantil e o trabalho pedagdgico devem definir
uma direcdo para a aprendizagem das criancas pequenas com vistas a formacdo das mesmas,
possibilitando a autonomia necessaria e a autoconfianca, por meio da acdo, da expressao e da
reflexdo, previstas nas DCNEI (2010) de modo que garanta as brincadeiras, as interacdes e as
aprendizagens tendo em vista o desenvolvimento infantil.

Kishimoto apud Ambramowicz (2015, p. 104) ao expor as principais contribui¢fes do jogo
e da brincadeira para a aprendizagem e desenvolvimento infantil como: “o prazer que proporciona,
a flexibilidade no comportamento, a possibilidade de explorar e de colaborar com a constru¢édo do
conhecimento, a criacdo de uma situacdo imaginaria e o desafio representado pelas situacGes
ludicas”. Segundo ela, esses elementos fazem do jogo e da brincadeira ingredientes necessarios a
educacdo infantil”. Luckesi (2002) acrescenta que ndo ha ludicidade fora da vivéncia da crianca,
pois ela ndo é indissocidvel desta fase, através da brincadeira a crianca interpreta e representa o
mundo.

Essa relagdo acontece mediante um processo ativo de reinterpretacdo do mundo, que abre
lugar para a intervencdo e a producdo de novos significados, saberes e praticas. O processo de
brincar referencia-se naquilo que os sujeitos conhecem e vivenciam da cultura. Para os autores da
perspectiva socio-cultural como Vygotsky (1984) e Leontiev (1994), a brincadeira conduz a
crianga para os niveis mais elaborados do desenvolvimento “(...) as criangas também conseguem,

através da brincadeira, avaliar suas habilidades e compara-las com as das outras criangas. A
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brincadeira também permite a crianca a se apropriar de codigos culturais e de papéis sociais (...)”
(CORDAZZO; VIEIRA, 2007, p.93).

Para Vygotsky (1984), o brincar é uma forma de explorar o mundo imaginério no qual a
crianca fantasia e reproduz a realidade vivida produzindo novas possibilidades de interpretacdo e
reinterpretacdo do mundo de modo a construir as relagdes sociais com outros sujeitos. Dallabona e
Mendes (2004) cita Vygotsky (1984, p. 97) ao anunciar a criagdo da Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) na crianca através da brincadeira.

A brincadeira cria para as criangas uma ‘“zona de desenvolvimento
proximal” que ndo € outra coisa do que a distancia entre o nivel atual de
desenvolvimento determinado pela capacidade de resolver um problema e o
nivel atual de desenvolvimento potencial, determinado através de resolucgdo de
um problema sob a orientacdo de um adulto ou com a colaboragdo de um
companheiro mais capaz (DALLABONA; MENDES, 2004, p. 97).

Deste modo, a brincadeira é fase e atividade mais importante da infancia. Diante dessa
afirmativa, o papel da instituicdo de educacdo infantil é garantir as criancas atividades ludicas ndo
somente pela frequéncia de tempo do brincar, mas principalmente, por ser o principio fundamental
para 0 seu desenvolvimento. Ndo ha ludicidade fora da vivéncia da crianca, pois ela ndo é
indissociavel desta fase, “(...) o ludico é uma experiéncia interna de consciéncia (...)” (LUCKESI,
2002, p.3).

A escola infantil de tempo integral no municipio de Ilhéus- BA

O atendimento da Educacdo Infantil (El) na cidade de Ilhéus-BA é oferecida de duas
formas: como uma politica publica e outra de convénio. Dentre as seis instituicdes de educacao
infantil, creches e pré-escolas® que operam na dindmica de convénio duas atendem em tempo

integral. A instituicdo de educacédo infantil de tempo integral, foco deste relato de experiéncia,

® Creche de zero a trés anos e pré-escola, para criangas de 4 e 5 anos (ou 5 anos e onze meses, de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases 9.394/96.
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caracterizada de escola conveniada® de rede pUblica, no municipio de 1lhéus-BA, iniciando suas

atividades no ano de 2005, com a Resolucéo que institui a Politica do Convénio:

Conselho Municipal de Educagdo institui as normas para a Politica de
Conveniamento da Educacdo Infantil ensino formal com a Resolucdo
apreciada e aprovada no dia 28 de abril de 2008. A Resolucdo deixa claro o
padrdo minimo de atendimento, obriga¢Ges das instituicbes conveniadas, 0s
direitos das mesmas, obrigacdes da Secretaria Municipal de Educacao,
inclusive a exigéncia da criacdo de uma direcdo especifica para atendimento
das escolas conveniadas para garantir as diretrizes municipais de ensino”.
(ILHEUS, p. 6, 2006).

Assim, com auséncia do convénio o municipio sé possui uma creche de tempo integral.

Sem um investimento por parte do governo federal, na época (FUNDEF) e
sem politicas publicas municipais, as entidades conveniadas comunitarias,
confessionais ou filantropicas assumiram o atendimento com ajuda da
Secretaria de Assisténcia Social, tendo pouca assisténcia da Secretaria de
Educacdo. Atualmente temos seis escolas de educacédo infantil (a maioria sem
estrutura interna e externa adequada). (ILHEUS, p. 6, 2006).

Segundo Araujo (2015), a educacdo infantil em jornada integral na conjuntura de convénio
ja uma realidade em varias regifes do pais e diante desse cenario cabem os estudos no campo
pedagogico, didatico e epistemoldgico sobre de que modo as instituicGes de educacédo infantil de
tempo integral embasam suas propostas curriculares e trabalho pedagdgico de forma atender as

especificidades do tempo e espacos das brincadeiras e do desenvolvimento infantil.

E considerada Educacio Infantil em tempo parcial, a jornada de, no minimo,
quatro horas diarias e, em tempo integral, a jornada com duracgdo igual ou
superior a sete horas diarias, compreendendo o tempo total que a crianca
permanece na instituicdo. (BRASIL, 2010, p. 17)

A escola de tempo integral tem suas bases legais na Constituicdo Federal de 1988, na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9.394/96 e no Plano Nacional de Educacdo de 2014.

Desde modo, pensar na creche e pré-escola de tempo integral é pensar primeiramente nas

* Composto por organizacdes sem fins lucrativos, criadas e mantidas pela énfase da participacdo voluntaria, num
ambito ndo governamental, que realizam atividades socioecondmicas, educativas e culturais, visando auxiliar a
crianca, o adolescente e o adulto no processo de desenvolvimento cognitivo e de insercdo social. (FRANCO, DENISE
PEREIRA, 2006)
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especificidades da crianca pequena, pensar em atender as necessidades essenciais dessa faixa
etaria, considerando o que esta posto nos documentos legais, oferecendo um ambiente rico em
estimulos e interacdes Barbosa e Horn (2001). Para o Referencial Curricular Nacional para
Educacdo Infantil- RCNEI (1998), o tempo de permanéncia na escola deve favorecer 0s
processos de desenvolvimento e aprendizagens a partir da interagdo com meio e seus pares, com

a cultura e brincadeiras indissociaveis da dimensdo do cuidar.

O namero de horas que a crianga permanece na instituicdo, a amplitude dos
cuidados fisicos necessarios ao atendimento, os ritmos e diferencas individuais
e as especificidades do trabalho pedagdgico demandam um planejamento
constante da rotina. A organizagdo do tempo deve prever possibilidades
diversas [...] (BRASIL, p. 73, 1998).

Nesta perspectiva, a proposta curricular da escola infantil de periodo integral deve estar
embasada em teorias que fomentem a emancipacdo do publico atendido, articulando de forma
flexivel o tempo, os tipos de aprendizagem e o0s espacos de aprendizagem. No volume Il do
documento Parametros Nacionais de Qualidade para Educacdo Infantil- PNQEI (2006, p. 42),
subitem 15.1 trata sobre a infraestrutura das instituicdes de Educacdo Infantil “sdo construidos e
organizados para atender as necessidades de salde, alimentacdo, protecdo, descanso, interacéo,
conforto, higiene e aconchego das criancas matriculadas”.

A escola observada conta com area total de 491, 12m2 distribuidos e organizados de forma
a atender satisfatoriamente criancas de 3 a 5 anos em periodo integral. A unidade escolar conta
com seis salas de aulas (duas turmas de creche e quatro de pré-escola - 4 e 5 anos). Cinco das seis
salas de aula (uma delas possui banheiro anexo) estdo localizadas no pavilh&o principal, junto com
a secretaria, biblioteca, banheiro dos professores, refeitorio, cozinha, banheiros para meninas e
meninos. Num pavilhdo anexo, funciona uma das salas de aula, juntamente com um espaco de
lazer, depdsito de materiais pedagdgicos e banheiro para banho com escovodromo.

A escola dispde de mais um espaco de lazer, totalizando dois espacgos de area coberta
para realizar atividades diversas como corpo e movimento, reunides de pais, festas e outros. No

parque sdo disponibilizados brinquedos como escorregadores balancos (individuais, duplo,
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coletivo) e pula-pula. A escola também conta com um amplo campo de futebol, no qual também
séo desenvolvidas brincadeiras direcionadas e promocao do brincar livre.

A proposta pedagogica da referida unidade escolar esta fundamentada na teoria
sociointeracionista de Vygotsky, destacando que para aprendizagem é essencial a
interdependéncia entre quem aprende e quem ensina e o importante papel do outro nas relacdes
no desenvolvimento do individuo. Segundo o Projeto Politico Pedagdgico a referida institui¢éo

de ensino tem como objetivo principal

Assegurar a crianca seus direitos, participando de atividades curriculares que
possibilitem seu desenvolvimento integral e harmonioso de suas
potencialidades cognitivas, afetivas, perceptivo — motoras e sociais,
proporcionando 0 exercicio consciente da cidadania, como agente
transformador de uma sociedade. (ILHEUS, 2015, p. 12)

E notdrio que a instituicio de Educacdo Infantil deve ser um espaco garantidor dos direitos
fundamentais das criancas pequenas, dentre eles, o direito de aprender brincando. Para tanto, a
proposta pedagdgica da escola infantil precisa desenvolver o trabalho educativo pautado na
promocédo e integracdo do desenvolvimento fisico, emocional, afetivo, cognitivo, linguistico e
social da crianca, entendo que o brincar e o ludico sdo indissocidveis do universo infantil e
elementos essenciais para o seu desenvolvimento. Nesta perspectiva, abordaremos a seguir as
atividades ladicas que compbem a pratica pedagdgica da Escola “Borboletés” que atende
Educacéo Infantil de tempo integral, no municipio de Ilhéus-BA, tendo como eixos norteadores as
interacdes, as brincadeiras e as aprendizagens.

As Brincadeiras e as interagdes: componentes da pratica pedagdgica da “Borboletés”

A escolha por realizar o trabalho sobre o brincar na escola infantil de tempo integral
emerge da pratica docente presente numa instituicdo de educacdo infantil que atende a jornada
integral de oito horas, e da necessidade de se compreender como as praticas pedagdgicas estdo
sendo desenvolvidas tendo em vista as brincadeiras, as interac0es e as aprendizagens. Coelho e
Cavaliere (2002) evidenciam questfes relevantes sobre 0 modo de pensar a escola organizada no
tempo integral tais como: concepgdes de infancia, de crianca, do cuidar educar e brincar; do

trabalho educativo e o papel do educador; o curriculo e o tempo/espaco. Para as pesquisadoras
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Horn e Barbosa (2001.p. 67) a organizacdo do tempo na EI deve ter como foco principal as

atividades educativas ndo dissociadas do brincar e cuidar:

Organizar o cotidiano das crian¢as da Educagéo Infantil pressupde pensar que
0 estabelecimento de uma sequéncia bésica de atividades didrias é, antes de
mais nada, o resultado da leitura que fazemos do nosso grupo de criancgas, a
partir, principalmente, de suas necessidades. E importante que o educador
observe 0 que as criangas brincam, como estas brincadeiras se desenvolvem, o
gue mais gostam de fazer, em que espacos preferem ficar, o que Ihes chama
mais atengdo, em que momentos do dia estdo mais tranquilos ou mais
agitados. Este conhecimento é fundamental para que a estruturacdo espago-
temporal tenha significado. Ao lado disto, também é importante considerar o
contexto sociocultural no qual se insere e a proposta pedagdgica da instituicéo,
que deveréo lhe dar suporte.

Na organizacdo das atividades realizadas na rotina desta instituicdo, sdo obedecidos
cronogramas sinalizando dia e horarios para cada atividade ludica, ressaltando que existe uma
flexibilidade da rotina corroborando com o documento “Critérios para um atendimento em creches
que respeite os direitos fundamentais das criangas”, de Maria Malta Campos que apresenta as
necessidades fundamentais das criangas em rela¢do ao brincar (2009, p. 14) “As rotinas da creche
sdo flexiveis e reservam periodos longos para as brincadeiras livres das criangas”.

Assim, a utilizacdo dos espacos existentes direcionados ao brincar e atividades diversas
(atividades com video, cantinhos e brinquedos coletivos) sdo norteados por cronogramas
devidamente organizados pela equipe escolar e de acordo com as necessidades das criancas de 3 a
5 anos de idade com o objetivo de promover:

v" A educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo;

v' A indivisibilidade das dimensbes expressivo motora, afetiva,
cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca;

v' O reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades
individuais e coletivas das criangas, promovendo interacdes entre

criancas de mesma idade e criancas de diferentes idades. (BRASIL,
2010, p. 20).

Esta unidade escolar entende que o brincar € o ponto de partida para o desenvolvimento da

crianga, bem como para a construgdo do seu conhecimento. Desta forma, sdo oferecidas atividades
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diversificadas para promover o brincar como mediador das aprendizagens. Durante a semana cada
turma tem um momento disponibilizado para utilizar cada espaco da escola e realizar as atividades
propostas do planejamento realizado quinzenalmente. As criancgas participam de atividades de
corpo e movimento nos trés espacos existentes (dois cobertos e um ao ar livre) na escola,
atividades com video, parque, cantinho coletivos (quinzenalmente as quartas-feiras); contacdo de
histdria coletiva realizada pelas professoras (quinzenalmente as sextas-feiras); circuito coletivo
(semanalmente as tercas e quintas). As acbes desenvolvidas sdo avaliadas sempre que necessario
nos momentos de planejamento, a fim de atender as necessidades das criangcas na dimensao do
cuidar, educar e brincar.

As préticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da escola de Educacéo Infantil
de tempo integral, “Borboletés” valorizam o brincar como fase constitutiva da infincia, colocando
a crianca no centro do planejamento. Assim, a referida instituicdo de El corrobora suas acoes
educativas pautadas nas brincadeiras e interacdes para que as aprendizagens acontecam.

Segundo o Manual de Orientacdo Pedagodgica Brinquedos e Brincadeiras de Creches
(BRASIL 2012, p. 54) “(...) desenvolver um curriculo por meio da brincadeira € diferente de um
curriculo de contetdos disciplinares. O brincar requer uma condicdo: é a crianca a protagonista
que faz a experiéncia (...)”. Desde modo, ao adotar o brincar como eixo fundante da proposta
pedagdgica exige proporcionar as criancas experiéncias coletivas e individuais onde elas possam

brincar, imaginar, fantasiar, narrar, questionar e experimentar.
Linguagens e formas de expressao:

Expressdo dramética — as diversas significacdes das brincadeiras pela crianca, o reinventar da

realidade que a cerca. A crianga comega a assumir papéis da vida real: motoristas, cozinheiras,

policiais, médicos e outros.
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Expressdo plastica — brincar com qualidade, inclui experimentar tintas, cores diversas nas suas

producbes, proporcionando a crianga experimentar técnicas como colagem, pintura, argila,

massinha, gesso e outros.

Ouvir historias e recontar- “o desenvolvimento do imaginario esta relacionado com a oferta
cotidiana de préticas que oferecam suporte para que as criangas possam realizar suas recriagdes
(...) (BRASIL, 2012, p. 25)
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As atividades motoras propiciam o desenvolvimento e/ou aprimoramento da

coordenacdo motora fina e ampla, concentragdo e outras habilidades.

Pescaria de tampinhas
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Passar 4gua de um copo para 0 outro

A Brincadeira e o0 conhecimento l6gico matematico- “A entrada no mundo da matematica
ocorre quando a professora sabe como encaminhar a crianca para brincadeiras em que se vai
descobrindo o significado dos numeros” (BRASIL, 2012, p.36).
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Brincadeiras individuais, coletivas e com pares garantem o brincar de cada um e as
interagdes sociais.

O parque infantil caracteriza-se como um espaco acolhedor e desafiador para que as

criancas explorem-no atraves do brincar livre, coletivo e dinamico.

Quando oportunizamos as manifestacGes artisticas infantis garantimos a elas as
possibilidades de criacdo e diversidades de vivéncias culturais que durante a brincadeira as

criangas se apoiam nas experiéncias adquiridas “(...) apropriando-se das cangdes, das dancas,
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fazem desenhos, fotografam, dramatizam, tornam-se poetas e narradoras durante suas expressoes
ladicas (...)”. (BRASIL, 2012, p. 50).

Pelo exposto, as atividades cotidianas dessa instituicdo de Educacdo Infantil de tempo
integral sdo organizadas no tempo e no espaco do brincar. Nessa perspectiva a rotina escolar se
apresenta de forma facilitadora e ndo cerceadora do desenvolvimento infantil. Para Horn e
Barbosa (2001) a forma como se d& a organizagdo do tempo, tipos e espagos e de aprendizagem
numa instituicdo escolar podem desenvolver ou cercear as criangas, considerando que as mesmas
interagem com as coisas, pessoas e situacOes e experiéncias. Isto acontece, porque 0 espago e
tempo escolar ndo sdo neutros, nem desprovidos de intencionalidade. Estdo a servigo de uma
instituicdo, uma equipe gestora, um corpo docente, com suas metas, anseios e inquietagdes.
Logo, os referidos aspectos na pré-escola ndo devem estar organizados somente a atender as
exigéncias da instituicdo, mas também as necessidades de individuais de suas criangas. O sentido
que a crianca pequena adquire em relagdo a organizacdo do espaco, tempo é diretamente

influenciado pela forma de como estes sdo geridos pelos adultos.
Consideraces Finais

A educacdo infantil é integrante da primeira etapa da educacao béasica, portanto, direito da
crianga e esta deve ser oferecida com qualidade (PNQEI- 2006). Conceber o direito a brincadeira
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como um elemento essencial para a aprendizagem e desenvolvimento infantil exige também a sua
incorporacdo na pratica pedagdgica diaria e organizacdo do tempo/espaco com o objetivo de
oportunizar as criangas viver a infancia dentro da instituicdo de educagdo infantil proporcionando

momentos diversificados e indissociaveis do cuidar, educar e brincar.

No contexto da educacdo infantil de tempo integral a rotinas das brincadeiras fazem- se
imprescindivel, para que as criancas tenham prazer em permanecer no ambiente escolar por um
longo periodo de tempo, sem que este se configure em uma rotina rigida, desconsiderando &s
criangas, imposta pelos adultos, repetitiva e pouca participacdo para que a ampliagdo do tempo
ndo se configure na negacdo dos direitos fundamentais das criancas. Para isto, as propostas
pedagdgicas, as escolas de Educacdo Infantil devem organizar o tempo integral, o trabalho
educativo coletivo, espacos e materiais de modo que assegurem as interagdes, as brincadeiras e
as aprendizagens.

Desse modo, a instituicdo de educacdo infantil de tempo integral torna-se um lugar de
respeito incondicional a infancia e ao brincar justamente por ser nesse espaco gque a crianca
passa um terco do seu dia. Para tanto, o principio do brincar deve ser integrado no Plano Politico
Pedagdgico-PPP seguindo as orientagbes prescritas nas Diretrizes Nacionais (2010),
considerando & crianca como ser historico de direitos e o conceito de infancia, reafirmando o
lugar que a crianga ocupa na sociedade envolvida no contexto socio-politico. Dessa forma, a
instituicdo de educacdo infantil de tempo integral deve organizar o cotidiano no tempo/espaco
repleto de atividades (brincar comer, repousar) organizadas pelos professores (as) para criangas
de diferentes idades, tendo como objetivo primordial o desenvolvimento das criancas.
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