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Resumo: O presente artigo visa apresentar o Trabalho de Conclusdo de Curso elaborado para a obtengdo
do grau de Licenciada em Pedagogia. Nesse sentido, o objeto da pesquisa foram os saberes necessarios para
a atuacdo dos professores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, & medida que o campo empirico foi a
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia campus Jequié-BA, cujos sujeitos da pesquisa foram o0s
licenciados/as em Pedagogia. Em concordancia, no problema pensamos: de quais saberes docentes 0s
professores necessitam para atuar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?, cujo objetivo foi analisar as
percepcdes dos licenciados/as em Pedagogia de uma universidade publica do interior da Bahia, acerca dos
saberes docentes necessarios para a atuagao dos professores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. As
guestdes que nortearam esse estudo foram: a) o que os estudantes de Pedagogia compreendem por saberes
docentes?; b) para os estudantes de Pedagogia, o0 que é docéncia?; ¢) como as atividades praticas realizadas
nas escolas, colaboram com a formagéo dos futuros professores?. Quanto & metodologia, escolhemos a
pesquisa qualitativa como caminho para compreender o objeto a ser desvelado. Os autores que
referenciaram essa pesquisa foram: Cunha (2011); Pimenta (2009); Tardif (2011). Desse modo, por meio
das entrevistas foram organizadas as por¢des de sentido que geraram trés categorias e onze subcategorias.
Nas consideraces finais encontramos 0s achados da pesquisa que revelaram que 0s professores constroem
a sua pratica mediante a construcdo de um repertério de saberes, oriundo de diferentes naturezas que ora se
aproximam e ora se distanciam.

Palavras-chave: Formagdo Inicial de Professores. Saberes Docentes. Docéncia.

1. Introducao

Os saberes docentes tecem um importante processo que constitui o ser professor. Assim
sendo, ndo podemos conceber que ha apenas um saber, mas sim saberes que dialogam, se
aproximam e se distanciam simultaneamente na trajetéria docente. Desse modo, 0 presente
trabalho busca discutir questdes que envolvem a formacgéo inicial de professores em uma

perspectiva de fomentar reflexdes a respeito dos saberes docentes do professor dos Anos Iniciais
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no Ensino Fundamental.

2. Seis saberes e um professor: contribuicdes de Tardif (2014) e Gauthier et.al. (2006)

A docéncia é trajeto, é a construcio da identidade e da significagio de ser professor. E a
promocdo da troca de saberes pelo encontro com o outro. E a aceitagdo da inconstancia do
processo formativo, € o enfretamento as velhas praticas e percepcdes, é permite-se errar e
reconhecer os erros. E descobrir novas possibilidades e aprimorar as metodologias e caminhos
percorridos.

Nesse sentido, compreendemos a docéncia em sua inteireza e o professor em suas
multiplas faces, como sujeito que participa e interage no mundo. Dessa forma, os saberes sdo
elementos comuns a todos os docentes em exercicio do magistério. Segundo Gauthier et.al. (2006)
existem seis principais saberes: disciplinares, curriculares, das ciéncias da educacgéo, da tradigédo
pedagdgica, experienciais e da acdo pedagdgica.

Desse modo, percebemos que Gauthier et.al. (2006) e Tardif (2014), possuem uma
congruéncia de ideias ao afirmarem que o saber experiencial, que é construido ao longo da
trajetoria docente, configura um importante instrumento orientador das a¢des e praticas docentes.
Assim, ao pensarmos na dimensdo de saberes, Tardif (2014, p. 13) nos leva a uma interessante

percepcao da complexidade de tramas que envolvem o repertorio de saberes docentes, quando diz:

O que um professor sabe depende também daquilo que ele ndo sabe, daquilo que
se supde que ele ndo saiba, daquilo que os outros sabem em seu lugar e em seu
nome, dos saberes que os outros lhe opdem ou lhe atribuem... Isso significa que
nos oficios e profissdes ndo existe conhecimento sem reconhecimento social.

Nessa perspectiva, ao refletimos sobre a profissao e saberes docentes estamos buscando
romper e desconstruir com o pensamento simplista de que qualquer pessoa pode ser professor,
pois como objeto de estudo de Tardif (2014) e Gauthier et.al. (2006) os saberes docentes ocupam
posicao sine qua non na docéncia, ou seja, sem o dominio de tais saberes a atuagdo do professor é

inviabilizada.

3. Metodologia investigativa: entre caminhos e escolhas
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Escolhemos a pesquisa qualitativa como caminho para compreendermos 0 nosso objeto da
pesquisa que sdo 0s saberes necessarios para a atuacdo dos professores nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, cujo objetivo foi analisar as percepgdes dos licenciados em Pedagogia de
uma universidade publica do interior da Bahia, acerca dos saberes docentes necessarios para a
atuacao dos professores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Em consonancia, no problema de pesquisa pensamos: de quais saberes docentes 0s
professores necessitam para atuar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?. As questdes que
orientaram esse estudo foram trés: o que os estudantes de Pedagogia compreendem por saberes
docentes?; Para os estudantes de Pedagogia, o que é docéncia?; Como as atividades praticas
realizadas nas escolas colaboram com a formacéo dos futuros professores?.

O campo empirico, dessa investigacdo, foi a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
campus de Jequié-BA, cujos sujeitos da pesquisa foram licenciados/as do curso de Pedagogia.
Quanto ao dispositivo de pesquisa, adotamos a entrevista semiestruturada como instrumento para
producdo dos dados. Em correspondéncia, na analise dos dados nos referenciamos na proposta da
analise de contetido (BARDIN, 2011).

3.1 A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia campus de Jequié-BA como cenario do

estudo: implicacdes do curso de Pedagogia

A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) foi o cenario da nossa
investigacdo. A UESB esta localizada no municipio de Jequié-BA, que junto com a cidade de
Itapetinga e de Vitdria da Conquista (sede administrativa da universidade), fazem parte de uma
rede de trés campi, com 15 departamentos, dos quais 4 integram a UESB de Jequié-BA. No que
diz respeito a criacdo do curso de Pedagogia, 0 mesmo foi implantado em 1998, proveniente de
um movimento nacional de discussdo e da necessaria reconfiguracdo da identidade do pedagogo,

formado para ser professor da Educagéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

3.2 Os licenciados em Pedagogia como sujeitos da pesquisa
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A investigacdo teve como sujeitos da pesquisa 0s egressos em Pedagogia, formados na
UESB, campus de Jequié-BA. Em vista disso, o critério para escolha dos sujeitos colaboradores da
pesquisa, adveio por meio da aproximacdo dos mesmos com o objeto de estudo que se refere aos
saberes necessarios a atuacao do professor nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Desse modo,
o parametro de selecdo foi baseado nos concluintes do curso de Pedagogia que fizeram a disciplina
de Estéagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no periodo letivo de 2015.

Assim, houve trés grupos de estudantes na disciplina de Estagio Supervisionado nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, dos quais, dois grupos eram compostos por (9) nove estagiarios e
um grupo com (8) oito estagiarios. Dessa maneira, trés egressas (provenientes de cada subgrupo
de estagio matriculadas no periodo de 2015.2) foram selecionadas aleatoriamente por meio de um
sorteio, resultando em nove entrevistados. Entre as nove entrevistas realizadas, todas tiveram as
mulheres como protagonista dos relatos. Outro aspecto relevante da pesquisa se encontra na faixa
etaria das entrevistadas, cujas idades variam entre 21 (vinte e um) e 48 (quarenta e oito) anos,

como podemos ver a sequir:

Gréafico 3: Faixa Etaria dos Colaboradores da
Pesquisa

= 21a25anos
= 25a 35 anos
35a 45 anos

> 45 anos

Fonte: Desenvolvido pela autora, 2016.

Dessa maneira, 11% das entrevistadas possuiam entre 25 a 35 anos, seguidos de 22% das
depoentes que tinham mais de 45 anos, e por fim a grande maioria das participantes,
contabilizando 67%, que possuiam entre 21 a 25 anos. A faixa etaria de 35 a 45 anos nao possuiu

representantes.
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Diante disso, pensamos em um novo perfil de estudantes de Pedagogia, que sdo jovens
entre 21 a 25 anos, no inicio da fase adulta, em sua primeira graduacdo, que nao possuem
antecedentes no Magistério (antigo curso Normal), mas que pretendem exercer a profissdo. Por
outro lado, o significativo percentual de 22% de mulheres que tem mais de 45 anos acaba por nos
revelar que o acesso a Educacdo Superior tem alcancado esse publico de pessoas mais experientes,
que procuram a realizacdo da formacéo inicial em Pedagogia.

Um outro elemento importante que foi revelado por meio da pesquisa, diz respeito a
participacdo das depoentes no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
considerando a interrelacdo entre os saberes docentes e o referido programa. Conforme o grafico

expressa:

Grafico 5: Colaboradores da Pesquisa que
participavam do PIBID

® Nimero de entrevistadas
que eram baolsistas do PIBID

= Nimero de entrevistadas
que ndo eram holsistas do
PIBID

Fonte: Desenvolvido pela autora, 2016.

Segundo o gréfico, o expressivo percentual de 67% das entrevistadas eram bolsistas do
PIBID. De acordo com os relatos ouvidos, o referido programa foi fundamental para a formacéo

das mesmas enquanto futuras professoras.

4. Formacédo do professor dos anos iniciais do ensino fundamental: a construcdo dos
saberes
Foram construidas trés categorias e onze subcategorias. Dessa maneira, as falas das
entrevistadas nos apontaram os achados da pesquisa. Nessa perspectiva, nos propusemos a
desvelar os saberes docentes mediante 0 processo da escuta das entrevistadas, que possibilitaram a

construgdo das possiveis inferéncias e interpretacdes.
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4.1 Os saberes docentes e a docéncia

4.1.1 O exercicio do magistério nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

As entrevistadas relataram a construcdo dos saberes docentes, de modo a tracar sua
importancia para a atuacdo do professor, bem como suas finalidades e desdobramentos,
organizando as suas falas de maneira a elaborar uma possivel defini¢do para este conceito. O que
ficou evidente no relato das depoentes é que os saberes docentes se constituem como processo,

gue ndo provém de uma unica natureza, como podemos ver no depoimento a seguir:

[...] os saberes ndo s&o algo que esta flutuado no espago, mas sim é algo que a
gente vem construindo durante o processo é com.... Tardif, Gauthier vem
explicando a questdo dos saberes, que existem Varios tipos de saberes? Tem o
saber experiencial, os disciplinares, os curriculares, entdo os saberes docentes sdo
justamente isso, algo que a gente vem construindo durante 0 nossO Processo
académico e durante a nossa experiéncia (Mariana, 2016).

No fragmento, Mariana nos sugere que se apoia em tedricos como Gauthier et.al. (2006, et.
al.) e Tardif (2014) conduzindo a sua compreensédo sobre os saberes docentes, de forma que em

sua fala hd mengdes sobre os conceitos abordados por esses autores como "saberes experienciais,

nl

curriculares e disciplinas™™. A declaragdo da depoente demostra que os saberes docentes s&o

construcdes fundamentadas na formacéo inicial e prossegue no exercicio do magistério, sendo
ressignificados no decorrer da trajetoria profissional do professor. Em relacdo a isso, Cunha (2011,

p. 34) esclarece:

O conhecimento do professor é construido no seu proprio cotidiano, mas ele ndo
é s6 fruto da vida na escola. [...]. H& uma heterogeneidade na vida cotidiana do
professor manifesta pelas incongruéncias, saberes e préticas contraditorias e
acBes aparentemente inconsequentes. E preciso recuperar esse aspecto
heterogéneo ao invés de elimina-lo, na tentativa de enquadra-lo em tipologias
previamente definidas. Ao contrario, a riqueza, muitas vezes, esta no heterogéneo
e é preciso reconhecé-lo como produto de uma construgéo historica.

! Todos os destaques das falas das entrevistadas, que seguem essa analise, estdo em italico.
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Nesse sentido, os saberes docentes partem de um processo intencional, socialmente situado
e condicionado, visto que os saberes sdo heterogéneos e vao sendo ressignificados ao longo da
historia docente com base nos objetivos da formacdo de professores e do modelo de escola que se
espera em dado contexto. Por isso, 0 campo dos saberes é controverso, de aproximacdes e de
conflitos na interrelagdo entre o individual e o coletivo, entre a escola e a universidade, na
formacdo de uma identidade docente mediante as acOes e as reflexdes do professor como sujeito
em suas multifaces e este como pertencente a um grupo profissional que possui a docéncia

enquanto elemento comum.

4.1.2 A supremacia dos saberes disciplinares na formacao inicial docente
Segundo as entrevistadas, entre o conjunto de saberes que orientam a acdo docente, 0s
saberes disciplinares sdo os que fundamentam a atuacdo do professor dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental. Desse modo, uma depoente afirmou:

Eu acho que vai precisar é... saber questdes de Portugués, Matemaética, Ciéncias,
Geografia, Historia, como também saber sobre Psicologia, para ver como € o
desenvolvimento de cada aluno, para ver em que etapa ele estd, entender as
dificuldades que ele esta passando, para poder ajudar (Alice, 2016).

Conforme o depoimento de Alice, o primeiro elemento que é reportado ao se considerar o
exercicio docente nos Anos Iniciais parece ser os conteudos que o professor precisa ministrar em
suas salas de aula. Assim, os conhecimentos de area (Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia,
Historia e Artes) e os conhecimentos de Psicologia, que discutem o desenvolvimento e a
compreensdo da formacdo do aluno, foram afirmados pela depoente, como pilares na construgéo
da docéncia.

Diante disso, Pimenta ainda (2009, p. 55) nos alerta que se tivermos consciéncia de que 0s
saberes disciplinares constituem, ndo o Unico, mas um dos alicerces dentro do repertdrio de

saberes, estes se tornardo importantes orientadores no processo de ensino aprendizagem do futuro

professor:
[...] Dessa anélise critica, & luz dos saberes disciplinares é possivel apontar as
transformacdes no trabalho docente, nas instituicGes. Esse conhecimento envolve
[ —e
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0 estudo, a analise, a problematizacdo, a reflexdo e a proposicao de solugdes as
situacBes de ensinar e aprender.[...]. Por isso, é importante desenvolver nos
alunos, futuros professores, habilidades para o conhecimento e a analise das
escolas, bem como das comunidades onde se insere. [...].

Dessa maneira, ao avaliarmos um professor somente pelo seu repertério de conhecimentos
disciplinares ou cognitivos estamos negligenciando a existéncia dos outros saberes docentes, e
desconsiderando que a constituicdo do professor € um processo, que 0s saberes sdo elementos
heterogéneos, construidos de diferentes modos, na formacdo multi e interdisciplinar do docente,
no reconhecimento do mesmo em seu desenvolvimento social, afetivo, familiar, profissional,
politico e espiritual.

Em razdo disso, pensar na supremacia dos saberes disciplinares na formacdo inicial é
discutir a relacdo dos mesmos na organizacao do curriculo, é perceber os papéis que a escola e a
universidade assumem, como instituicbes formadoras, na promog¢do do didlogo entre os saberes
disciplinares e os outros saberes, refletindo que essa supervalorizacdo € superada mediante a
concepcdo tedrico-pratica, fortalecida através da autonomia e da participacdo dos futuros

professores na construgdo desses saberes.

4.1.3 O estagio como construcdo da docéncia e dos saberes docentes

O estagio é um elemento estruturante na formacdo de professores, que gera aprendizagens
e constroi saberes que fortalecem a identidade docente e o profissionalismo do futuro docente.
Segundo a entrevistada Helena, o estagio contribuiu em sua formacdo, com a construcdo de

leituras significativas:

[...] no caso da disciplina estagio? Foram professoras que nos deram um amplo
conjunto de autores, livros, uma amplitude de conhecimentos, de novas leituras,
muitas leituras, interessantes leituras, até nos ensinando que 0 nosso estagio &,
seria tedrico-pratico, que seriam os dois juntos (Helena, 2016).

Nesse sentido, a fala da depoente nos sugeriu que a disciplina de Estagio nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental foi alicercada através da articulacdo entre a teoria e a pratica como nos
revelou Helena “até nos ensinando que 0 nosso estagio é, seria tedrico-pratico, que seria os dois

juntos”. Em correspondéncia, Pimenta (2009, p. 45) afirma:
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[...] o estagio, ao contrario do que se propugnava, nao € atividade préatica, mas
tedrica, instrumentalizadora da préaxis docente, entendida essa atividade de
transformacdo da realidade. Nesse sentido, o estagio curricular é atividade teérica
de conhecimento, fundamentacéo, didlogo e intervencdo na realidade, esta, sim,
objeto da praxis. Ou seja, é no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de
ensino e da sociedade que a préaxis se da.

Dessa maneira, 0 estagio colaborou com uma formacgdo consistente, fundamentada na
compreensdo da trajetoria docente como parte de um processo de incompletude e inacabamento.
Portanto, o estagio como construgdo da docéncia e dos saberes colabora com o sentimento de
pertencimento a profissdo docente, de realizar a autoavaliagdo, no exercicio da conscientizacdo, de
estar pronto a ouvir 0s outros professores e os seus alunos, de se sentir parte da escola, de refletir
os significados da docéncia e do ser professor, da compreensdo sobre as demandas do Ensino

Fundamental e do processo de ensino-aprendizagem.

4.1.4 Os saberes docentes e a formacao do professor alfabetizador

Quando abordamos sobre a identidade do professor dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, um dos aspectos mais relatados pelas entrevistadas é a dimenséo alfabetizadora,
conforme percebemos por meio da fala da depoente:

Assim, um docente ao meu ver ele precisa primeiramente saber alfabetizar?
Porque a gente sabe que os alunos [dos] Anos Iniciais eles ndo chegam
conhecendo as letras. Entdo para lecionar nos Anos Iniciais, o professor precisa
realmente saber alfabetizar, precisa saber inserir 0 aluno no mundo das letras, e
também ndo apenas inseri-lo no mundo das letras, mas letra-lo, fazer com que
esse conhecimento passado, ele [o aluno] venha entender e relacionar esses
conhecimentos com a realidade de vida dele (Isabela, 2016).

Dessa forma, a depoente nos revelou uma interessante perspectiva do professor
alfabetizador, a medida que é preciso compreender que a educacao nos Anos Iniciais exige, dentre
os saberes disciplinares, o saber letrar e alfabetizar. Um aspecto problematico e desafiador para o
professor é que, segundo o relato de Isabela, o aluno, por vezes “"chega sem conhecer as letras”, o
que leva o docente comprometido com o processo de alfabetizacdo e de letramento a refletir sobre
as suas metodologias.

Em vista disso, pensar nos saberes docentes e na formacdo do professor alfabetizador é
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repensar oS objetivos e 0s principios que orientam 0 ensino nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, e que conduzem o exercicio docente nos processos de alfabetizacdo e de letramento

e metodologias.

4.2 Formacéao de professores;
4.2.10 papel da teoria na formacgao docente
A formacdo docente se constitui como trajetoria, a medida que o professor se constréi no
processo de complexidade, no conflito de ideias, nos desvelamentos sobre a docéncia e na
integracdo entre a teoria e a pratica. Assim, as falas das depoentes nos conduziram a reflexao
sobre o lugar que a teoria ocupa na formacao de professores, conforme podemos ver na declaragao

de Mariana:

[...] na universidade a gente percebe que a teoria fica restrita ali e que a prética ela
fica um pouquinho distanciada. Sendo que a teoria a gente sabe que a teoria vem
a prética e pratica vem teoria. As vezes a gente tem a ideia de que a teoria deve
andar com a pratica, tem que ter o equilibrio entre as duas. Nao adianta ter s6 a
teoria e ndo ter a pratica (Mariana, 2016).

Em razdo disso, a depoente revelou que por vezes na universidade a teoria diverge da
pratica, como declarou Mariana: "a teoria fica restrita ali e que a pratica ela fica um pouquinho
distanciada". Entretanto, ao final do depoimento, a entrevistada afirmou que ndo pode haver essa
sobreposicdo da teoria em relagdo a pratica, mas um vinculo indissociavel entre a teoria e a
pratica.

Nesse sentido, refletimos o papel que a teoria possui no processo formativo do professor,
constituindo-se numa importante ferramenta para fomentar o questionamento sobre as diversas
concepcdes que fundamentam a docéncia, para promover o necessario didlogo entre os saberes
docentes e a ressignificacdo sobre a sua formacdo e as questdes da profissdo docente. Diante
disso, Pimenta (2009, p. 49) afirma:

[...] o papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analise para
compreender 0s contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si
mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para neles
intervir, transformando-os. Dai, é fundamental o permanente exercicio da critica
as condi¢Bes materiais nas quais 0 ensino ocorre.
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Em razdo disso, o papel da teoria € lancar luz sobre a formacdo docente, articulando a
pesquisa, a reflexdo e a acdo, na fundamentacdo do professor comprometido com o processo de
ensino e de aprendizagem, na constru¢do da docéncia e do fazer pedagdgico, que conduzem a
leitura critica da realidade, no engajamento social e politico.

4.2.2 A teorizacao da pratica

Pensar sobre a teorizacdo da pratica € um processo importante, & medida que as falas das
entrevistadas caminham para a necessidade desse debate. Desse modo, problematizamos questdes
que se referem ao estagio e aos saberes docentes. Em relacdo ao estagio uma depoente declara:

[...] eu perguntei se ela (professora da disciplina de estagio) ndo ia dar teoria e 0
povo (colegas de sala) ficou dizendo que a gente ndo via teoria no estagio, que a
gente via teoria nas outras matérias [...] (Paula, 2016).

Dessa maneira, a declaracdo da depoente nos apontou que ha um retrocesso quando o
estagio se realiza sob o viés do praticismo, desconexo e irrefletido, quando a compreensao que
esta estabelecida é de que no estagio ndo existe teoria. Assim, corre-se 0 risco de assumir um
carater denuncista, ou mesmo centrar-se na reproducao de modelos e discursos, quando a pesquisa
ndo é vivenciada no estagio como elemento orientador e integrador, como afirma Pimenta (20009,
p. 37): “[...] a pratica pela pratica e o emprego de técnicas sem a devida reflexao podem reforgar a
ilusdo de que ha uma pratica sem teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica [...]”.

Diante disso, acreditamos na concepcdo da teorizacdo da pratica pedagdgica, que tem
como principio o debrucar-se sobre a pratica para, a partir dela, construir reflexdes e teorias. Ou
seja, teorizar a pratica é construir o processo de troca, de analise e aprofundamento sobre as
questdes tedrico-praticas da docéncia, revelando que a teoria e pratica sdo elementos que se

integram.

4.2.3 A necessaria articulagdo entre teoria e préatica: a formacdo do professor critico-
reflexivo

A formacdo inicial em Pedagogia € um amplo espaco de discussdo e construcdo da
identidade docente do professor da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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Assim, a identidade do pedagogo é estruturada mediante a concepgdo critico-reflexiva, como

podemos ver no depoimento de Mariana:

[...] eu entendo que os saberes docentes me permitiram fazer uma reflexdo sobre a
minha préatica, porque € através da experiéncia que eu posso estar avaliando o
meu processo académico, posso estar dizendo como foi minha formacéo inicial e
como ela estd sendo agora e como ela podera ser futuramente. Entdo, esses
saberes docentes me permitem justamente isso, essas experiéncias. [...]. (Mariana,
2016).

Dessa maneira, conforme o relato da entrevistada, percebemos a importancia de a
universidade proporcionar a formacéo do professor critico-reflexivo, que se opde a uma formacéao
compreendida como mera capacitacdo e certificacdo, que ndo trabalha a formacdo humana e a
construcdo de uma identidade do licenciando critico e politizado. Ao contréario, limita o processo
de ensino-aprendizagem ao compor uma abordagem alienante. Em consonancia com isso, Pimenta
(2009, p. 131) anuncia:

A base dos processos de reflexdo dos professores é constituida por seus saberes
adquiridos formal e informalmente. A formacdo continua estaria assim a servigo
da reflexdo e da producdo de um conhecimento capaz de oferecer a
fundamentacdo tedrica necessaria para a articulagdo préatico-critica em relacéo ao
aluno, a escola, a sua profissdo e a sociedade. Portanto, o professor ndo é um
mero executor, e sua formacdo ultrapassa os limites da titulagdo. O homem
precisa reaprender a pensar. Entretanto, o simples exercicio da reflexdo ndo é
garantia de salvacdo dos cursos de formacdo de professores, pois a reflexdo nao é
um processo mecanico [...] (grifos da autora).

Desse modo, a reflexdo e a criticidade ndo sdo atividades inatas. Pelo contrario, elas
exigem constancia, estudo e dedicacdo, o que contribui para a percepcdo do movimento de néo-
neutralidade das relacdes de poder que atuam na escola e no curriculo, de forma a reconhecer que
o professor critico-reflexivo é aquele que assume a praxis docente, que adota uma postura de
engajamento politico e social. Diante disso, a formacdo do professor critico-reflexivo passa pelo
processo de questionar e problematizar pensamentos e questdes consolidadas social e

historicamente, na complexidade da acdo educativa.

4.2.4 A construcgéo da identidade docente dos futuros professores
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A formacdo inicial é o lugar, por exceléncia, de construcdo da identidade docente, a
medida que trata da docéncia em sua multiplicidade, considerando as dimensGes humana, afetiva,
social politica e profissional da formacgdo. O professor constréi sua identidade docente em meio
aos conflitos de modelos, ideologias e perspectivas de formacéo, as dificuldades do processo de
ensino-aprendizagem e a integracdo da docéncia com a participacdo coletiva. Helena, em seu

depoimento, narrou:

[...] Esse curso de Pedagogia trouxe para mim uma renovagao, porque até entdo, a
coisa do Magistério era muito mecanico. [...] Mas agora a Pedagogia ja abre um
novo, novos saberes, porque tem a pesquisa, tem a extensdo. Vocé nao fica
naquela coisa de transmitir, voltar para casa, vocé prop8e pesquisas, envolve as
criangas em projetos, isso € muito enriquecedor (Helena, 2016).

Dessa manira, a depoente nos apontou que o curso de Licenciatura em Pedagogia se
fundamenta na concepcdo de docéncia enquanto emancipacdo dos sujeitos. Em razdo disso,
Pimenta (2009, p. 130) salienta:

[...] a docéncia, se refere ndo apenas ao dominio dos contetidos nas diversas areas
do saber e do ensino, mas também a prépria pratica didatico-pedagogica e, acima
de tudo & compreensdo da politica educacional na qual essa pratica se insere. E
esse o sentido da préxis docente, que leva aquela necessaria e dupla relagdo entre
a teoria e a pratica.

Dessa forma, a docéncia € entendida como a articulacdo entre a teoria e a pratica,
concebida como praxis docente. A construcdo da docéncia é o ponto de partida e chegada da
identidade docente, percebida como processo inacabado, tecida de modo individual e coletivo, por
meio da interacdo com o outro, construida através da formagdo inicial e do exercicio do
magistério, nas diferentes perspectivas e experiéncias. Nesse sentido, a identidade docente é
forjada mediante o confronto de comportamentos, ideias, atitudes, escolhas, habitos e

compreensdes que une os sujeitos a um oficio.

4.3 Docéncia; docéncia como exercicio complexo: as dimensdes do ser professor
A docéncia € uma profissdo e como tal é dotada de complexidade e saberes préprios, como
ja tratamos em secOes anteriores desde artigoP. Desse modo, a docéncia foi concebida por

Mariana como:
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[...] Docéncia é algo que a gente esta sempre buscando na nossa formagao?. Nao
é algo limitado. E o nosso exercicio constante. E uma busca pelos saberes, sio
conhecimentos complexos. E a gente tem que sempre a consciéncia do que esta
fazendo, saber-fazer e o saber conhecer, a gente tem que, é... honrar com nossa
profissdo, temos que, como j& disse, buscando conhecimentos. Entdo, a docéncia
é algo que a gente tem que estar sempre em constante formagdo, constante
conhecimento. Tem que ... buscar novas metodologias [...] (Mariana, 2016).

Dessa forma, Mariana percebeu que a construcdo da docéncia é tecida na formacéo inicial
e permanece por toda trajetoria docente, cunhando o carater processual e plural da docéncia. A
docéncia, por sua vez, € ressignificada pelos saberes e pela atitude do professor de colocar-se em
postura de autoformacéo e inacabamento (FREIRE, 2013). Em razéo disso, Cunha (2011, p. 99)
ressalta:

A producéo do conhecimento é entendida aqui como a atividade do professor que
leva a acdo, a reflexdo critica, a curiosidade, ao questionamento exigente, a
inquietacdo e a incerteza. E o oposto da transmissdo do conhecimento pronto,
acabado. E a perspectiva de que ele possa ser criado e recriado pelos estudantes e
pelos professores na sala de aula.

Dessa maneira, a concepcdo da docéncia como atividade complexa, traz em si as
dimensdes do ser professor dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que sdo construidas em
meio a motivacado profissional, as exigéncias do perfil alfabetizador, a diversidade de perspectivas
e conceitos, da construcdo de formacdo consistente e de uma relacéo de respeito com os alunos, do

desenvolvimento de métodos, de metodologias, no didlogo entre os saberes docentes.

4.3.1 O exercicio da docéncia e a contribuicdo do estagio

O Estagio dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ¢ um importante instrumento de
formacdo da docéncia, na construcdo da identidade do professor da Educacdo Infantil e do
professor dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Dessa maneira, a entrevistada Isabela

enfatizou:

Contribuiu muito, contribuiu cem por cento, porque eu sai dessa disciplina de
Estagio de (Anos) Iniciais me sentindo capaz de enfrentar qualquer turma do
Ensino Fundamental. Antes do Estagio de Anos Iniciais eu ndo sabia e tinha
medo. Mas chegando 14 é... houve nessa disciplina toda uma preparacdo, dos
materiais apropriados para idade, do tempo, como nés deveriamos usar o tempo
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para com essas criangas, como ter controle da sala. Entdo foi assim, foi essencial.
[...] Veio totalmente do Estégio, [...] o professor que alfabetiza e letra a0 mesmo
tempo (Isabela, 2016).

Desse modo, a depoente Isabela nos relatou que um de seus maiores medos era concluir a
licenciatura em Pedagogia sem se formar como professora alfabetizadora e que essa construcao
somente foi possivel através do Estagio nos Anos Iniciais, que lhe trouxe saberes teoricos e
praticos que fundamentaram a sua formacgdo, a medida que propiciou leituras, discussdes e

organizacdo de metodologias. Em concordancia ao papel do estagio, Pimenta (2009, p. 129) diz:

[...] Propomos que o estagio, em seus fundamentos tedricos e praticos, seja esse
espaco de dialogo e de li¢des, de descobrir caminhos, de superar os obstéaculos e
construir um jeito de caminhar na educacdo de modo a favorecer resultados de
melhores aprendizagens dos alunos.

Desse modo, a contribuicdo do Estagio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para o
exercicio docente € imprescindivel, a medida que se torna lugar de construcéo do ser professor,
mediante a superacdo do dualismo entre a teoria e a prética, efetivando uma formacdo de

qualidade, fundamentada na concepcao da docéncia como possibilidade de pesquisa.

4.3.2 A docéncia como ponto de partida de estudos e pesquisas

A docéncia é um amplo espaco de debate, resisténcia, compreensdes e incertezas. Desse
modo, a pesquisa € um elemento fundamental no exercicio docente, como podemos ver no
depoimento que segue:

[...] porque para mim magistério, ndo é (s6) ensinar. E porque quando se fala
magistério imagina-se logo alguém ensinando, eu pretendo aprender muito, trocar
muito conhecimento. Eu pretendo é... promover pesquisas, projetos e incentivar
na crianga a curiosidade epistemologica que € tdo importante e estimular para que
ele (o aluno) seja sempre um pesquisador, uma crian¢a atenta, uma crianca
historico-critica, que é tdo importante o ser humano ser critico, [...]. Desde cedo é
importante trabalhar a criticidade (Helena, 2016).

Assim, o depoimento de Helena nos sugeriu que as pesquisas e 0s projetos sdo importantes
componentes dentro da docéncia. Em vista disso, a pesquisa € um mecanismo de articulagdo, a
medida que ela ndo deve ser concebida como um elemento distante, mas deve estar na

cotidianidade da escola, de modo que o professor pesquise sua praxis docente. Cunha esclarece
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(2011, p. 29):

Unir ensino e pesquisa significa caminhar para que a educacdo seja integrada,
envolvendo estudantes e professores numa criagdo do conhecimento comumente
partilhado. A pesquisa deve ser usada para colocar o sujeito dos fatos, para que a
realidade seja apreendida e ndo somente reproduzida.

Dessa maneira, desmitificamos a pesquisa como algo inalcancavel, feita para poucos, e
reconhecemos a sua importancia no processo de autoavaliacdo do professor e no diagnéstico da
docéncia. Assim, a pesquisa € construida em favor da escola, no fortalecimento do protagonismo

docente e da participagéo coletiva

5. CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo em epigrafe nos levou a processos interessantes, a medida que
aprofundamos nos saberes docentes. Nesse sentido, os achados da pesquisa revelaram que o0s
professores constroem a sua pratica pedagdgica através da composicdo de um repertério de
saberes.

Sobre as questdes que orientaram esse estudo foram trés, a serem discorridas uma por vez,
para melhor explanacéo do encontro com o campo empirico. Dessa forma, quanto a questdo sobre
0 que os estudantes de Pedagogia compreendem por saberes docentes, o entendimento dos
formados em Pedagogia se fundamenta na compreensao da natureza processual e heterogénea dos
saberes. Ao que se refere a questdo sobre a docéncia, a percepcdo das entrevistadas, é
fundamentada por valores e principios que orientam o professor na realizacdo do ensino, para além
dos conteudos a serem ministrados.

E por fim a ultima questdo, referente a como as atividades préaticas realizadas nas escolas
colaboraram com a formacdo dos futuros professores, as depoentes declararam a importancia que
a disciplina de Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental teve para a
qualidade do seu processo formativo, a medida que promoveu a ressignificacdo da docéncia e do

ser professor.

Seminario Gepréaxis, Vitoria da Conquista — Bahia — Brasil, v. 6, n. 6, p 318-333, 2017.



‘\ e VI Seminario Nacional e II Semindrio Internacion:
=\ eminario  Politicas Publicas, Gestio e Praxis Educacional
. GePraxis i ;

B Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

Programa de Pés-Graduagao em Educagio

Referéncia bibliografica

BARDIN, L. Analise de contetudo. Sdo Paulo: ed. 70, 2011.
CUNHA, M. O bom professor e sua pratica. 242 edicdo. Curitiba, SP: Papirus, 2011.

GAUTHIER, C. et al. Por uma teoria da Pedagogia: pesquisas Contemporaneas Sobre o Saber
Docente.2 ed. ljui: Inujui, 2006.

PIMENTA, S.; LIMA, M. S. Estagio e docéncia. S&o Paulo: Cortez, 2009.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 17. Ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2014.

Seminario Gepraxis, Vitoria da Conquista — Bahia — Brasil, v. 6, n. 6, p 318-333, 2017.



