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Resumo: Neste artigo, sera discutido o ensino/aprendizagem de lingua portuguesa nas “escolas” de ensino
fundamental, tomando como ponto central a diversidade linguistica que Ihe é caracteristica. Este artigo tem
por objetivo discutir alguns aspectos centrais que envolvem o ensino de lingua materna, problematizando,
dentro de seus limites, e embasados em algumas teorias, encaminhamentos de ensino e de selecdo de
contetdos gque se mostram pouco eficazes para a proficiéncia do aluno em leitura e escrita, assim como a
competéncia da oralidade. Para isso, buscou-se através de um questionario, analisar a pratica pedagodgica do
ensino de Lingua Portuguesa em uma escola do municipio de Mutuipe, Bahia. Considerando, assim, o
processo de ensino e aprendizado de Lingua Portuguesa, ndo apenas na gramatica formal, que vé a lingua de
maneira fechada, valorizando apenas a lingua padrdo, mas sim respondendo e respeitando ao contexto social.

Palavras chave: Diversidade Linguistica. Ensino de Lingua Portuguesa. Norma Padréo.

1. Introducgéo

A lingua é dinamica e, no entanto, ha quem diga que entendé-la, numa s6 sentada, € téo
simples assim. Os estudos que se enveredam para mapear, fundamentar, descrever, normatizar,
teorizar, desconstruir, reconstruir, problematizar os fendbmenos da lingua nos deixam perplexos
diante das ramificagdes linguisticas — ora se imbricam e se confrontam, ou se contribuem e se
distanciam; viabilizando a frenética busca de entendimentos sobre o ser constituido de (lingua)gem.
(SIRIO POSSENTI, 2002).

Neste texto, trouxe-se a arena de dialogos os conceitos de gramatica, como também as
dificuldades em ensiné-la normativamente, sem precedentes; problematizar a tradicdo gramatical
em funcéo dos fendmenos (ou porque ndo inovagdes da lingua?); o uso de metalinguagens carentes

de estratégias pedagogicas e, sobretudo, dialogar com a perspectiva da oralidade e letramento no
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uso da(s) gramatica(s). E notdria a caréncia de éxito no ensino de Lingua Padrdo nas escolas
populares em funcdo do dinamismo da lingua materna. Ha escassez de formas pedagdgicas em
capacitar os individuos a entender e fazer uso de formas linguisticas defendidas pela escola que se
diferem em cada contexto social. Tais situacdes se manifestam ratificando o ensino unilateral da
norma padrdo Gramatical em detrimento a compreensédo e insercao de variacdes e estruturas da
lingua. O caso € sério.

A leitura nas escolas voltadas para a perspectiva da tradi¢cdo, onerando a ascensdo dos
géneros textuais, precisa ser problematizada e, além do mais, abordar as variedades da lingua em
funcdo do ensino de leitura e Gramatica(s). Afinal, todos n6s sabemos que o ensino de lingua
portuguesa nas escolas exige uso linguistico diferente da lingua materna e que o uso oral nao
coincide com o uso escrito. Tudo isso converge e se dissipa na dimensdo mais importante que a
lingua esta inserida: a sociedade.

O ensino de lingua portuguesa, ou melhor, da gramatica, ndo é satisfatorio, pois alunos de
qualquer série, de qualquer escola, particular ou privada, ndo tém o dominio da gramatica
tradicional. No entanto, todos sabem a lingua materna, a lingua portuguesa nao é complexa, pois
desde criancas falamos corretamente, colocamos pronomes antes dos substantivos, formulamos
frases sem nunca irmos até a escola. O problema esta em seguir regras como manda a gramatica
tradicional, o que ninguém faz no dia-a-dia.

Neste texto, 0 embasamento tedrico se delineia com os discursos de Marcos Bagno (2012),
um experiente linguista brasileiro, autor de varios livros no campo da linguagem, Sirio Possenti
(2011), licenciado em filosofia, linguista, defensor da democratizacéo da lingua materna, refletindo
sobre as variantes que a circundam, Mattos e Silva(2012), professora e pesquisadora na area de
linguas, William Labov (2012), linguista americano, entre outros, que serdo abordadas aqui como

pressupostos tedricos para um didlogo sobre o ensino de gramatica e escrita nas escolas.

2. Tradicao? Néao!
Desde crianga, qualquer que seja a sua origem, ao chegar a escola, a crianga j& estara de
posse de sua lingua materna, aquela herdada dos pais, dos vizinhos e do seu grupo de idade. No

entanto, a lingua portuguesa que aprendemos nao é a mesma que o nosso querido professor de lingua
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portuguesa nos chega ensinando nas salas de aula. O professor é visto até como o “demonio”, pois
tudo que ele ensina é aquilo que os alunos ndo usam. Os proprios alunos costumam dizer que néo
sabe “falar portugués”, afinal, se saber gramatica significa saber falar portugués, garanto entdo que
ninguém sabe “falar portugués”. (SIRIO POSSENTI, 1996.)

Como é possivel que as criancas aprendam gramaticas, se elas sdo condicionadas o tempo
todo com lingua dita ndo padrdo? Pois, na tevé, nos radios, e até em algumas revistas de cunho
nacional, o que ela ndo vé é a aquela ensinada na escola, e cada vez mais a lingua do dia -a- dia.
Pode-se ensinar regras, ler em sala de aula, textos classicos, mas sera em “vao”. O professor ensina
aquela mesma gramatica de anos atras, sem considerar uma nova realidade: a escola tem uma nova
clientela que chega a instituicdo escolar com outras variedades da lingua. O aluno tem que aprender
a variedade linguistica socialmente privilegiada, mas do ponto de vista linguistico ndo ha variedade
superior ou inferior. Aquela considerada padrédo so6 é por razGes politicas e ideoldgicas.

Fica dificil para os alunos aprenderem uma coisa e, falar, fazer, se ele vé e outra. Assim, o
ensino de lingua portuguesa deve ser feito com cuidados semelhantes aos utilizados no ensino de
uma segunda lingua, deixando claro ao aluno que se trata de uma modalidade diferente da que ele
habitualmente usa e que se presta justamente & escrita e, em algumas ocasides, a fala. SIRIO
POSSENTI (1996), segundo sua perspectiva de como deve ser feito o ensino de Lingua Portuguesa,
diz:

Gostaria de deixar claro que ndo se esta propondo um projeto inexequivel, nem novo.
E apenas o 6bvio. O que proponho é que o dbvio seja efetivamente realizado. Uma
das medidas para que esse grau de utilizacdo efetiva da lingua escrita possa ser
atingido é escrever e ler constantemente, inclusive nas préprias aulas de portugués.
(POSSENTI, 1996).

Garante Possenti que as escolas deveriam ensinar os alunos o que eles ainda ndo sabem,
deveria ensinar a ler e escrever, discutir e reescrever, reler e reescrever mais. Os alunos deveriam
ler textos produtivos e tambeém variados: textos jornalisticos, como colunas de economia, politica,
educacdo, textos de divulgacéo cientifica em varios campos, textos técnicos (ai incluido o manual

de declaracdo do imposto de renda, por exemplo) e, obviamente, e com muito destaque, literatura.
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No final do segundo grau, deveriam conhecer a literatura contemporanea e 0s principais classicos
da lingua. Seria bom que conhecessem também, nesse nivel de formacao escolar, pelo menos alguns
dos principais classicos da literatura universal, pelo menos nas edi¢des condensadas,
(POSSENTI,1996).

No entanto, a escola continua a martirizar os alunos com regras e correcdes. Regras estas
gue nem os proprios professores dominam, so dispdem da gramatica para guia-la no ensino dos usos
recomendaveis, na norma escolar, pois nas escolas os professores falam o portugués chamado
popular, criando um circulo desfavoravel a transmissdo da fala e do ensino. A gramética escolar
tanto ignora a aceitacdo, pela comunidade linguistica, como ndo percebe que certos fenémenos
repudiados socialmente persistem de modo variavel na fala e na escrita cuidadas. Ha frases em que
pessoas cultas, mesmo na escrita fogem do padréo. Esses usos sdo aceitos perfeitamente, mesmo
passando por corregdes, sendo assim, ndo seria mais objetos de ensino, sendo em cursinhos que
preparam candidatos para responder provas de concursos publicos.

A lingua mudou, e vem mudando desde tempos remotos, se ndo fosse assim estariamos até
hoje falando latim! Porém, a sociedade privilegiada prefere dizer que estdo assassinando a lingua
portuguesa. Ora, se a lingua é imutavel, é natural que haja inovacdes. Labov(1972) acredita que a
lingua se modifica sob a influéncia de variaveis de natureza externa ou interna ao sistema, sendo a
primeira concernente a fatos sociais e estilisticos, e a segunda, a fatos linguisticos. Para Labov
(1972): “A mudanca ¢ propria da lingua.Nao ¢ sempre que a lingua varia devido a forgas sociais,
cabendo também a propria estrutura da lingua a possibilidade de modificagdes”. (p. 170).

N&o ha lingua que permaneca uniforme. Todas as linguas mudam. Esta é uma das poucas
verdades indiscutiveis em relacdo as linguas, sobre a qual ndo pode haver nenhuma davida. Segundo
Dinah Callou (2007): “A norma ndo pode ser rigida, monolitica, a lingua muda, as normas
gramaticais se modificam e nada € mais prejudicial que um purismo estreito, quase sempre baseado
num conhecimento deficiente da propria lingua”. (p. 56). Legisla-se, na verdade, sem real
conhecimento da complexidade dos fatos que caracterizam cada falar, cada variedade, cada variante.
Como se V&, a existéncia de diferencas de uso numa mesma lingua é um fato incontestavel e néo

uma anomalia, restrita a lingua portuguesa. Anomalia seria se ndo houvesse diversidade, uma vez
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gue uma lingua se define como lingua na medida em que seus usuarios se comunicam por meio dela
para conviverem socialmente.

Essa multiplicidade das varia¢Oes diz respeito também a oposicao fala e escrita, com suas
especificidades, semelhancas e diferencas. Tanto a escrita quanto afala podem se apresentar de
diversas formas, porém no ensino da lingua escrita busca-se neutralizar as marcas identificadas de
cada grupo social, no intuito de atingir um padrdo Unico abstrato e idealizado, que seja
supranacional.

Um dos problemas apresentados também € que educacdo brasileira de massa comecou
tardiamente no século XX e em bases pouco firmes. A popularizacdo do ensino levou o governo
brasileiro a criar uma rede escolar tdo diversificada nos seus problemas como na sua clientela. A
escola brasileira € maltipla como o é a lingua do Brasil. O aluno de classe média frequenta escolas
melhores, com professores mais preparados e traz consigo uma heranc¢a do padréo linguistico mais
proximo do que é ensinado na escola. O aluno da camada popular tem uma escola mal equipada, e
deixa muita a desejar quanto a formacao dos professores.

Nesse jogo de impasse, educacdo desqualificada, ensino da norma, padréo linguistico, sobre
gquem recai a “culpa”? A “culpa” tenderia a cair sobre o profissional docente. Dessa forma, os
professores se tornam alvos ou ficam no fogo cruzado de muitas esperancas sociais e politicas. As
criticas externas ao sistema educacional cobram dos professores cada vez mais trabalho, como se a
educacdo, sozinha, tivesse que resolver todos os problemas sociais.

Para observacao que aqui seré tratada, foi feita uma visita a uma escola publica, onde ha uma
clientela de alunos vindos das periferias da cidade e de Mutuipe, interior da Bahia, trazendo consigo
uma ampla variedade linguistica, com o objetivo de fazer uma pesquisa acerca do ensino de Lingua
Portuguesa nos dias atuais. Foi aplicado um questionario a alunos e professores.

Ap0s a pesquisa, percebeu-se que uma professora tem consciéncia da diversidade linguistica
existente no pais, porém néo deixa de elencar a importancia do ensino da lingua padrdo. Para ela,
ha muitas dificuldades nesse ensino. As dificuldades acompanham os alunos desde as séries iniciais.
Os exercicios mais solicitados no ensino de lingua sdo de classifica¢do, fungéo sintatica, atividade
de leitura e compreenséo textual. Segundo a professora M. F. S: "Esses exercicios proporcionariam

o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita. E ajudariam aos alunos na organizacao do
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texto e na compreensdo de sentidos das palavras que formam um texto, o que aprimoraria o
conhecimento sobre a lingua. A gramatica normativa € um suporte usado para compreender a
lingua".

Percebe-se ai que a professora ndo sabe, ndo pée em pratica realmente as competéncias para
desenvolver atividades de escrita e leitura para seus alunos. Além disso, fica comprovado que 0s
professores baseiam seus ensinos ainda no método tradicional, a gramatica continua sendo 0 seu
"suporte™ como afirma a professora acima.

Foi aplicado também um questionario diferente a sete alunos. As questdes versaram sobre
ensino de Lingua Portuguesa, Leitura e producdo textual. Trés alunos disseram que a gramatica é
ensinada a partir de frases soltas. Trés alunos disseram que é bem ensinada pela professora e uma
aluna disse ndo saber gramatica. Ao serem questionados se gostavam de gramética, a maioria
respondeu “sim” ou “as vezes”. Percebeu-se que, para eles, saber gramatica significa falar bem e
escrever bem. Apenas um aluno disse ndo gostar de gramatica. Quanto as dificuldades, um aluno
disse ndo ter nenhuma dificuldade. Os outros seis, disseram ter dificuldades na interpretacao textual,
na pontuacdo, na pronuncia, na escrita e no vocabulario. Apenas dois alunos afirmaram ter
dificuldades na redacdo. Segundo a maioria dos entrevistados, a leitura é importante na
aprendizagem/aquisicdo de conhecimentos, para melhorar a escrita, a leitura e interpretacdo textual.
Alguns mencionaram a importancia do ato de ler para melhorar a compreenséo de mundo.

Nesses depoimentos constatei que o ensino de gramatica continua tendo o prestigio que
sempre teve e a redacdo ainda é uma dificuldade real na vida escolar desses alunos. Muitos desses
alunos, como outros, nem sabem o porqué se estuda gramatica na escola, e nem sabem o objetivo

destaser aprendida. De acordo com Mattos (2004):

A questdo que se coloca, em face disso, é tragica, mas nao € dificil de ser posta. A
escola brasileira, ainda que pseudodemocratizada, no que diz respeito & lingua
materna, persegue, no geral, a tradi¢cdo normativo-prescritivo. A consequéncia disso
para quem tenha algum verniz de formacdo linguistica € dbvia: muitas variedades
chegam a escola e essa persegue ainda um ideal normativo tradicional. A grande
maioria cala e tem que deixar a escola para lutar pela sobrevivéncia quotidiana e
continuara subalterno, na sociedade que se reproduz de geracdo a geracao, deixando
0 poder e a voz com aqueles que, por heranga, ja os adquirirem. (MATTQS, 2004).

Seminario Gepréxis, Vitéria da Conquista — Bahia — Brasil, v. 6, n. 6, p 124-133, 2017.




1 VI Seminério Nacional e I Semindrio Internacional

Mahis - Braslt

= \ - » - = L'- '.!“.
=SV 55‘:_"":_'5! e Politicas Publicas, Gestio ¢ Praxis Educacional T340 27 de rmanabeo e 2017
(. l ati Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia R —
Programa de Pds-Graduagio em Educagio "‘D - ‘ ‘!‘-lm

Fica certo que o uso da normatividade existe e que alguns professores mesmo sabendo das
inovacOes ainda continuam a ensinar o que lhes € mais favoravel, o que considera mais apropriado
para o seu trabalho na sala de aula. Infelizmente, é importante, ainda, salientar as diferencas que
existem entre as escolas publicas e particulares. De acordo com Soares (2002):

Uma historia sobre a escola no Brasil revela que, até aproximadamente os anos 50,
0 ensino destinava-se, fundamentalmente, as camadas privilegiadas da populacéo, as
Unicas que tinham acesso assegurado a escolarizagdo. Ora, 0s alunos pertencentes a
essas camadas chegavam as aulas de Portugués ja com um razoavel dominio do
dialeto de prestigio, que a escola usava e queria ver usado. (SOARES, 2002).

No inicio das décadas 60 e 70, as camadas populares conquistaram seu direito &
escolarizacdo, trazendo para sala de aula a inusitada presenca de padrdes culturais e variantes
linguisticas diferentes daqueles com que a escola estava habilitada a conviver. Com essa
massificacdo de alunos, com uma clientela distinta, houve um afastamento de um grupo a outro
havendo a separacdo das classes, de um lado a escola publica, com alunos da camada popular, de
outro a escola particular, com alunos da classe média. O ensino nas escolas publicas foi ficando
decadente, pois a necessidade de professores foi aumentando, os alunos saem da escola
despreparados. Como nos diz SILVA (2007): “Existe uma diferenca muito grande entre uma escola

particular e outra pablica, ha diferencas fisicas, no corpo docente e até nos livros didaticos” (p.211).

Inovagédo? Eis a questao!

Tais assuntos sdo tratados ha tempos, em que, de um lado, estdo os conservadores, defensores
da gramatica tradicional e, do outro, os linguistas, e continuam até hoje. Porém ndo tem mais
cabimento corrigir 0 que ndo esta errado, punir 0 que ndo é crime, castigar quem & inocente. O
portugués brasileiro € a nossa lingua materna. Temos de ver e ouvir essa lingua com olhos e ouvidos
de brasileiros, sem preconceito. E mais, levar esse saber linguistico para as salas de aula, mostrar
para os alunos que nao existe o falar “certo” e o falar “errado”, e sim variedades da mesma lingua.
Criancas da zona rural, que geralmente sdo vitimas desse tipo de preconceito, sentem-se intimidados

e na maioria das vezes deixam de se comunicarem por medo, receio de ser julgado pelos colegas da
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cidade, e até mesmo pelo professor, que, apesar de ndo serem fiéis a tradi¢cdo gramatical, ndo sofrem
0 mesmo estigma que o menino do campo.

Outro ponto importante é o fator social ligado ao fator linguistico. E necessario dar-se conta
de que, longe de ser uma escolha ou decisdo dos falantes, o fato de o homem mudar
permanentemente seu sistema de comunicagdo é uma particularidade da espécie, que contribui para
coloca-la acima de outras espécies. Aquele que se ergue como guardido da lingua exerce uma forma
de abuso de poder que vai contra a natureza e a realidade da linguagem. A elite de letrados
defensores de uma norma obsoleta deseja conservar a lingua numa forma imutavel, mas esta vem a
ser uma atitude irracional e irrealista. Irracional porque, eles negam o que esta na natureza da lingua:
a evolucao, de um lado, e, de outro, a variacdo — a proliferacdo de dialetos sociais ou regionais, de
registro de jargdes diversos. Irrealista porque, qualquer que seja a forca dos esforgos conjugados
das diferentes instancias de represséo linguistica, nunca ninguém pode deter a evolucdo de uma
lingua, a ndo se deixando de fala-la. (BAGNO, 2009. p.113)

A histéria das linguas e das sociedades nos revela que para haver alguma mudanca na
concepcao de lingua “certa” e lingua “errada” € preciso que também haja, a0 mesmo tempo, uma
grande e radical transformacao nas relagdes sociais. Marcos Bagno(2009) diz como pessoas veem a
norma culta:

Algo intransponivel, de dificil acesso e garantia suficiente para a insercdo do
individuo na categoria dos que podem falar; dos que sabem falar, do que tém direito
a palavra. Enquanto, na verdade, sabe-se que a discriminacdo, de fato, é social.
(BAGNO, 2009).

A consideracdo a respeito da lingua, das suas variedades e da gramatica, € uma questao que
deve ser tratada com cautela, para que ndo se cometam erros ainda maiores na condugdo do
problema. O saber comum defende que a lingua de um pais tem que ser uniforme, que 0 uso
linguistico deve ser determinado por decisdes superiores e que é tarefa dos ESPECIALISTAS
decidir em nome da populacdo o que é certo e o que é errado, o que € nobre e o que € vulgar, porém,

como defende Possenti:

Todas as pessoas sensatas, lendo alguma coisa sobre a relatividade ou o0s neutrinos
ou a velocidade da luz ou a particula de Deus ou 0s universos paralelos ou a matéria
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escura aceitam de bom grado que ndo entenderam nada. Mas ponha na mesa uma
questdo de lingua: pronto! Todos sdo “especialistas”. (POSSENTI, 1996).

A lingua sempre foi sujeita as circunstancias, as instabilidades, as flutuacGes de sentido, a
prépria opacidade da experiéncia humana. No campo linguistico, a transformac&o significativa sera
0 estabelecimento de uma possivel gramética do portugués brasileiro, a ser preparada pelos
pesquisadores que ha bem mais de trinta anos estdo engajados na investigacao criteriosa da nossa

realidade linguistica.

3. Consideracdes finais

A gramatica da lingua portuguesa sempre foi vista historicamente apenas como a gramatica
normativa, isto €, aquela que corresponde ao compéndio de regras do “bem falar”, resultante de usos
literarios de escritores consagrados, distante dos usos verdadeiros. Nesse aspecto, 0 ensino de lingua
portuguesa nas escolas brasileiras, tradicionalmente, veio sendo baseado na concepcao de aplicacédo
das normas ditadas por essa graméatica amparada nos renomados autores de textos literarios.

Mas devemos nos esforcar para encarar com realismo o fato inexoravel de que, assim como
mudam os homens, também mudam os sistemas linguisticos, e tentar ndo agir como agem alguns,
para quem uma palavra ndo pode ser usada por que ainda ndo aparece nos dicionarios, ou uma
estrutura ndo € legitima porque ainda nédo foi registrada pelas gramaticas, embora apareca o tempo
todo na escrita dos mais escolarizados.

O ensino da lingua deveria centrar-se menos em exercicios gramaticais, de ensino de
metalinguagem e mais em possibilitar o aluno ao dominio das véarias modalidades de uso na
comunidade de que ele faz parte e Ihe dar condigOes de conhecer e usar a variedade valorizada,
quando a situacdo assim exigir. Ler e escrever ndo seriam tarefas extras que possam ser sugeridas
aos alunos como licdo de casa ou atividade de vida, mas como atividades essenciais ao ensino da
lingua. Portanto, seu lugar privilegiado, embora ndo so exclusivo, € a propria sala de aula.

Neste ambito, fica complicado chegar a um senso de como ensinar lingua portuguesa nas
escolas brasileiras. H& o quesito social que deve ser levado em conta, pois que a educacao sozinha

ndo dara conta para resolver tudo. Ha uma responsabilidade do governo também, que sabe da
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situacdo da educacdo brasileira, mas passa vista grossa e empurra 0 ensino com a barriga. Cabe a
nos, pesquisadores, estudiosos, levar para sala de aula um método novo para as aulas de lingua

portuguesa, aquele que seja qualificado, pautado para todos os tipos de aluno.
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