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INTRODUCAO

O ensino da lingua, atendendo a propésitos comunicativos, exige, cada
vez mais, o trabalho com os géneros textuais, visto a necessidade de
focalizarem-se os usos sociais da lingua, na forma em que ela acontece no
dia-a-dia, na vida das pessoas. Neste contexto, como observa Marcuschi
(2002), a lingua € vista numa dimensao eminentemente interacionista, o que
significa dizer que a lingua é vista como um processo dinamico de interacao
social, como forma de realizar acoes, de agir e de atuar sobre o outro e no
mundo por meio da linguagem.

Pode-se verificar, entao, a importancia de fazer com que os alunos
tenham um permanente contato com a diversidade de textos que circulam
na sociedade, para que possam, como afirma Rojo (2002, p. 22), “fazer uma
leitura critica e cidada” desses textos.

Dada essa importancia, ganha forca a idéia de que o ensino da lingua
ficaria favorecido se elegesse como objeto de estudo o texto, na sua dupla
face: producao e recepcao.

Assim, discutir géneros textuais torna-se uma tarefa indispensavel.
Uma das principais razdes € o fato de tal estudo permitir trabalhar a
competéncia comunicativa dos alunos. Além disso, como a comunicacao se
faz por textos, uma das contribuicées mais significativas do estudo dos

géneros no ensino da lingua é possibilitar que os alunos saibam produzir e
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compreender os mais variados textos de maneira adequada a cada situacao
de interacao comunicativa.

Como o trabalho, em sala, é feito quase que exclusivamente com o
livro didatico, a nocdo de género presente no livro sera determinante para o
trabalho com os textos.

Ao manusear algumas colecoes mais atuais de livros didaticos de
Lingua Portuguesa, pode-se constatar uma grande variedade de géneros
textuais encabecando as propostas de atividades de compreensdo e
producao textual. Como a variedade por si s6 nao reflete nem garante um
trabalho coerente, adequado com os géneros textuais, faz-se necessario uma
analise mais criteriosa, a fim de investigar se os livros didaticos que
afirmam, por meio de seus autores, terem sido elaborados de acordo com as
novas tendéncias linguisticas, desenvolvem atividades que se enquadram
nessas novas propostas. Afinal, muitos materiais didaticos, que se dizem
consoantes com as novas tendéncias linguisticas, ainda mantém a féormula
tradicional de ensino de producao de texto, que consiste fundamentalmente
na trilogia narrac¢do, descrigdo e dissertacgdo.

Nesse sentido, discutem-se, neste trabalho, alguns aspectos acerca
dos géneros textuais, a partir da colecao Alet - aprendendo a ler e escrever
textos (ANDREU e SANCHES, 2004), constituida de livros de Lingua Portuguesa,
os quais, segundo o que afirmam os autores na introducdo e na capa dos
manuais, foram elaborados com base na Teoria de Géneros.

Portanto, espera-se com este trabalho enfatizar-se a necessidade de se
favorecer na escola o contato do aluno com a pratica de leitura e de escrita,
envolvendo situacdes concretas de aplicacao desse saber e, dessa forma,
sensibilizar os profissionais da area para a importancia de escolherem
materiais didaticos que estejam de acordo com os pressupostos da
Linguistica Textual, mais especificamente, com as Teorias de Género.

Sabe-se que o livro didatico € muito importante para o estudo e o
planejamento pedagogico, pois € o principal controlador dos curriculos.

Muitas vezes, € o nico material disponivel nas escolas.
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Para Souza (1999), os professores utilizam o livro como instrumento
principal que orienta o conteudo a ser administrado, a sequéncia desses
conteudos, as atividades de aprendizagem. O livro constitui-se
historicamente como um dos instrumentos para assegurar a aquisicao de
saberes e competéncias.

Dessa forma, o livro didatico acaba por assumir o papel de produtor

das atividades para a pratica docente, pois:

Os conteudos, as palavras, os dizeres inscritos e escritos no livro
didatico tornaram-se sinonimo de verdades absolutas para os
alunos e, por que nao, para os proprios professores e todos os
outros segmentos da escola. (SOUZA, 1999, p. 64).

Dada essa importancia, surge a necessidade de discutir e de analisar
esse material tdo primordial para o ensino, neste caso especifico, para o
ensino da lingua.

Segundo Freitag (Apud BUENO, 2002, p.50), “desde a década de 60 ja
havia publicacoes assinalando os varios problemas dos livros didaticos
brasileiros”. No entanto, de acordo com Batista (apud. BUENO, 2002), s6 a
partir dos anos 90, o Ministério da Educacao (MEC) vem submetendo os
livros didaticos brasileiros a uma avaliacdo, com o objetivo de orientar os
professores na sua escolha. Assim, comissoes de especialistas constituidas
pelo MEC elaboraram principios e critérios para avaliar, dentre os livros
disponiveis no mercado, as colecoes consideradas de boa qualidade e que
poderao ser escolhidas pelos professores.

Bueno (2002) ressalta ainda que os instrumentos oficiais de orientacao
para o ensino - o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) - tém imprimido, desde entéo,
algumas alteracoes nos livros didaticos.

Para avaliacao do livro didatico de Lingua Portuguesa de 5% a 8% séries
(PNDL/ 2005), a necessidade de este apresentar diversidade de géneros e
tipos textuais, tanto nos textos das atividades de leitura como em outros

textos de outras atividades, € um dos principais critérios.
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Quanto as atividades de producao de textos escritos, evidencia-se, na
avaliacao, a necessidade de abordar atividades que contemplem uma
diversidade de géneros, nas quais fique claro para o aluno a explicitacdo das

condicoes de producao e circulacao de cada género.

Dentre os varios aspectos considerados relevantes no livro didatico de
lingua portuguesa, neste trabalho, focalizou-se basicamente a atencao dada
a leitura e a producao escrita, por serem, como afirma Geraldi (1984), o eixo
central do ensino de lingua materna.

Esse aspecto € extremamente relevante para a formacao linguistica e
discursiva dos alunos, uma vez que a leitura e a escrita sao movimentos
complementares no desenvolvimento da competéncia textual do aprendiz e,
de acordo com Lopes-Rossi (2005), a sensibilizacao através da leitura para os
tracos especificos de cada texto contribui para que o aluno venha a construir
seus textos de forma eficiente e critica. Nessa perspectiva, o trabalho com a
diversidade textual deve ser o objeto de ensino da lingua, como apontam os
PCNs (1999).

A preocupacao com o texto como objeto de ensino-aprendizagem da
leitura e da escrita esta presente em um grande numero de estudos
publicados no Brasil a partir da década de 80. A consolidacao dessa posicao
teorica explica a relevancia, hoje, de se discutir a nocao de género textual na
relacao com o ensino da lingua e com a sociedade, podendo constituir-se
numa via relevante para a compreensao e para a producao textual, visto que,
como acentua Marcuschi (2003, p.3) “do dominio dos géneros textuais
depende parte do sucesso comunicativo ja que ndo nos comunicamos a nao
ser por algum género”.

Os estudos sobre géneros textuais tém percorrido um novo rumo
desde a proposta de Bakhtin (1979) de considerar todos os enunciados orais
ou escritos, que atendam a um proposito comunicativo, um género. Assim,
nao so6 os textos literarios sao agrupados em géneros textuais, mas todo e
qualquer texto que apresente uma funcao socio-comunicativa dentro de uma

sociedade.
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Bakhtin (apud. BALDO, 2004), da inicio a seu estudo sobre os géneros
ressaltando que todas as atividades humanas estao relacionadas a utilizacao
da lingua e que, portanto, nao é de se admirar que se tenha uma variedade
de géneros que se afiguram incalculaveis. Nesse sentido, Marcuschi (2002)
defende que os géneros textuais sdo fendomenos historicos profundamente
vinculados a vida cultural e social.

Como afirma Rojo (2002), a nocao de género textual apresenta-se como
uma teoria interessante para o ensino de leitura/producdo de texto, em
virtude das condicdes que pode oferecer para a apropriacdo por parte do
aluno das formas textuais que circulam na sociedade.

Nessa perspectiva, é preciso observar que:

A linguagem nao é um simples sistema de representacdes mentais
individuais, também ndo é um sistema de representagoes
semanticas ou afiguracoes de um mundo objetivo. A linguagem é
sobretudo um dominio publico de construcdo interativa do social e
do historico... (MARCUSCHI, 2002, p.2)

Dessa forma, como observa Bazerman (2005), o aluno percebera que
todo género apresenta uma funcéo socio-comunicativa dentro da sociedade,
que a lingua acontece entre as pessoas, com alguma finalidade, num
contexto especifico e sob a forma de um texto.

Partindo dessas constatacoes, € importante observar de que forma o
livro didatico vem abordando as questodes relacionadas a leitura e a producao
de textos. Percebe-se, de uma forma geral, como ja apontam algumas
pesquisas, que aparecem nos livros variados géneros que circulam
socialmente, géneros textuais que antes estavam distantes dos livros.

Uma orientacao didatica decorrente desses estudos € a de que nao se
deve enfocar o ensino da leitura/producao de textos como um procedimento
unico e global, valido para qualquer texto, pois este nao € unico,
indiferenciado, mas envolve uma pluralidade de géneros que apresentam
mecanismos de textualizacao especificos.

Dessa forma, como afirma Antunes (2003), o aluno sera levado a
perceber a grande variedade de usos e funcoes a que a lingua se presta, na

multiplicidade de situacoes em que acontece.
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Para Baldo (2004, p.10), “a relevancia de estudar género também na
escola aumentaria a consciéncia entre o instrumento de trabalho - texto - e
vida real, diminuindo o formalismo e a abstracao no estudo da linguagem”.
Assim, lendo e produzindo diferentes géneros que circulam socialmente, o
aluno nao apenas aprende como se constituem o conteudo, a estrutura e a
linguagem de tais géneros, mas se apropria também de informacodes a
respeito da situacao de producao e recepcdao dos mesmos.

Pode-se, inferir, entdo, que, cada vez mais, torna-se evidente que o
trabalho com a linguagem deve centrar-se no texto, ou melhor, num
universo variado de textos de uso social.

Como o livro didatico €, em muitos casos, a principal referéncia de
leitura disponivel para os alunos, isso acaba aumentando a responsabilidade
dos autores de livros didaticos de lingua portuguesa para uma mudanca de
perspectiva e uma ampliacdo de paradigma, que afetaria a concepcao de
lingua, de texto e, assim, a redefinicao do objeto de ensino dos manuais.

Sendo assim, segundo Lopes-Rossi (2005), no livro didatico de boa
qualidade, deve predominar textos de diversos géneros, com tematicas
variadas e interessantes, proporcionando ao aluno o acesso aos principais
tipos de organizacao textual e discursiva da linguagem. E as atividades de
producao textual devem contemplar o uso social da escrita, evitando o
exercicio descontextualizado, levando em conta o processo e as condicoes de
producao escrita e vinculando-se a situacoes concretas de interlocucao.

E claro que o livro didatico ndo tem o compromisso e nem as condicoes
de propor passo a passo cada tarefa ao professor. Para Antunes (2003), este
ualtimo precisa pesquisar, levantar hipoteses, ter embasamento teodrico e
estar preparado para lidar com os novos conceitos e para construir uma
nova pratica que esteja de acordo com as novas tendéncias linguisticas.

Os PCNs (1988, p.23) endossam essa tendéncia ao afirmarem:

A importancia e o valor dos usos da linguagem sao determinados
historicamente segundo as demandas sociais de cada momento.
Atualmente, exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes dos
que satisfizeram as demandas sociais até ha pouco tempo — e tudo
indica que essa exigéncia tende a ser crescente. A necessidade de
atender a essa demanda obriga a revisdao substantiva dos métodos



281 de 298
11 SEMINARIO DE PESQUISA EM ESTUDOS LINGUISTICOS

de ensino e a constituicdo de praticas que possibilitem ao aluno
ampliar sua competéncia discursiva na interlocucao.

Assim, devido a importancia e necessidade do estudo do género,
tornar-se indispensavel que o trabalho com a leitura/producao de texto
esteja de acordo, como preconizam os proprios PCNs, com as Teorias de

géneros textuais e suas respectivas tipologias.

MATERIAL E METODOS

Para esta analise, utiliza-se, como corpus, uma colecao de livros
didaticos de Lingua Portuguesa — Alet- aprendendo a ler e a escrever textos,
da Editora Positivo, adotada em uma escola publica de Vitéria da Conquista.
Trata-se de uma colecao de 5* a 82 séries do Ensino Fundamental, num total
de quatro livros.

Como a analise feita teve o objetivo de investigar como se da o trabalho
com os géneros textuais na colecao selecionada, fez-se, primeiramente, um
levantamento dos géneros presentes em cada livro, a fim de verificar se os
livros apresentavam diversidade de géneros e se, conforme os alunos
avancam de série, novos géneros lhe eram apresentados. Posteriormente,
fez-se uma analise, de série por série, para avaliar se as atividades propostas
eram adequadas para um trabalho com os géneros textuais, no sentido de
enfocar aspectos, tais como: natureza da informacdo ou do conteudo
veiculado, nivel de linguagem, tipo de situacao em que o género esta situado,
natureza dos objetivos das atividades desenvolvidas e das condicoes de

producao e recepcao dos géneros.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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O livro didatico em analise esta inserido na lista dos livros
recomendados pelo PNDL (2005). Este livro esta organizado em quatro
subsecoes: Licoes de mundo, Projetos em acdo, Construcdo e sistematizagcdo
da linguagem e A arte de escrever.

Na subsecao Licées de mundo, sdao desenvolvidas atividades de leitura
e producao de textos. Em Projetos em acdo, sao sugeridas atividades de
pesquisa e elaboracado de projetos. Em A arte de escrever, dedica-se atencao
especial ao texto literario, sdo trabalhados textos de escritores reconhecidos.
A subsecao Construgdo e sistematizacao da linguagem é destinada ao estudo
gramatical.

No manual do professor, os autores do livro propéem como um dos
objetivos, quanto as atividades de leitura e escrita, o desenvolvimento da
capacidade para “interpretar e identificar a finalidade de diferentes géneros”,
como também, levar o aluno a “apresentar nas suas producoes as
caracteristicas discursivas e textuais dos géneros abordados”. Nota-se que os
autores nao conseguem concretizar totalmente a proposta, pois as atividades
apresentadas nao dao conta dos aspectos nem das caracteristicas
discursivas dos diferentes géneros.

Essa afirmacao pode ser comprovada no livro da 5% série, no qual os
autores propdoem, como primeira atividade de producao escrita, a confeccao

de uma noticia (p. 27), nos seguintes termos:

Releia o texto da campanha publicitaria sobre a importancia dos
legumes e frutas para uma alimentacao saudavel.

Reescreva-o em forma de noticia de jornal lembrando que uma
noticia deve apresentar:

. manchete

. lead (um paragrafo que indica o resumo da histoéria)

. texto indicando assunto, pessoas envolvidas, lugar e época
. opinido do reporter (facultativo)

Pode-se observar que a preocupacado dos autores no desenvolvimento
da atividade limita-se a énfase dada aos aspectos formais do género noticia,
sem explorar sua relacao com as praticas sociais, o contexto de producao, o

veiculo em que o género € apresentado, o estilo, a escolha vocabular, o uso
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de recursos linguisticos e nao-linguisticos, as condicoes em que o género
pode ser produzido, questdes consideradas essenciais para o ensino dos
géneros de acordo com Bronckart, Dolz e Schneuwly (apud. BUENO, 2002).

Em outra atividade, € proposto ao aluno, apos a leitura e interpretacao
de um dialogo, que ele, junto com um colega, escreva um outro dialogo. Mais
uma vez, nao é feito nenhum tipo de trabalho observando as caracteristicas
do género.

Numa outra atividade, apés a leitura de um texto, os autores sugerem
a elaboracao de uma entrevista ou um debate, sem qualquer reconhecimento
dos géneros e de seus aspectos estruturais. A relacao que a atividade
mantém com os textos explorados na unidade é apenas tematica.

Em relacao a introducao das propostas e producao dos géneros, vale
salientar que os géneros textuais destinados a leitura e a interpretacao sao
basicamente os mesmos trabalhados nas atividades de producao textual.
Assim supoe-se que os alunos nao teriam dificuldade na elaboracdo das
atividades de producao textual.

Apos a leitura de diversos textos sobre um mesmo assunto, €
apresentada uma atividade, cuja finalidade € fazer uma comparacao dos
textos lidos. Sao feitos alguns questionamentos acerca de determinados
aspectos linguisticos, comuns em alguns textos, e em outros nao, pergunta-
se onde poderiam ser publicados os textos lidos. Nota-se uma timida
tentativa de se relacionar o género ao seu suporte, embora nao fiquem claros
os objetivos da atividade, e nao haja nenhum aprofundamento da questao,
pois o aluno nao é levado a perceber que o suporte € importante para que o
género circule na sociedade, pois € o veiculo em que o género é apresentado,
tornando-o, dessa forma, acessivel para fins comunicativos.

Assim, nesse espaco, o que se pede ao aluno é que este retorne aos
textos lidos e identifique algumas caracteristicas dos mesmos, como: “Como
vocé sabe que o texto é um dialogo?” (p.32); “Ha um texto que apresenta
muitos verbos no modo imperativo. Qual é? Por que este modo verbal foi

muito utilizado nesse texto?” (p.28).
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Infelizmente, em todas as atividades propostas, as caracteristicas
discursivas do género, sua condicdo de producao, seu lugar de circulacao, e
seu proposito sao questoes desconsideradas.

No livro da 6? série, além dos géneros trabalhados na série anterior
(noticia, dialogo, carta, enigma, criacdo de album de figurinhas com texto
informativo, criacdo de historia, debate, entrevista), aparecem: construcao de
grafico, enquete, confeccado de um livro de receitas, sinopse de uma
telenovela, exposicao de fotos com legendas humoristicas, cronica, piadas,
relatorio, teste de comportamento, ficha técnica.

Pode-se notar que a variedade de géneros € ampliada, o que é de se
esperar, visto o “amadurecimento” da competéncia textual do aluno, mas o
trabalho com os mesmos continua bastante superficial.

Na pagina 30, por exemplo, o aluno € solicitado a responder um teste
de comportamento; logo apos (p.32), € sugerido que se faca um grafico para
a divulgacao dos resultados, e, em seguida, um relatorio descrevendo os
resultados. Embora o aluno seja levado a confeccionar o grafico a partir de
uma situacao vivenciada por ele, nao é feito nenhum esclarecimento acerca
do género solicitado.

Numa outra atividade (p.44), apos a leitura de um texto, sao feitas as
seguintes perguntas: “Explique por que esse texto ndo € uma receita, nem
um manual, nem uma histéria em quadrinhos, nem uma poesia?”; “Que tipo
de texto € este?”. Como acontece com muita frequéncia, ha ainda uma

imprecisao quanto aos conceitos de género e tipo. Trata-se aqui de géneros e

nao de tipos que, segundo Marcuschi, sao sequéncias linguisticas no interior
dos géneros (narracao, argumentacao, exposicao, descricao, injuncao.).

Quanto as atividades propostas, nos livros da 7% e da 8® séries, além
dos géneros ja apresentados, aparecem mais alguns, como: manual de
instrucao, propaganda, linha de tempo, construcao de dicionario, elaboracao
de um roteiro de viagem, cartaz, manifesto, resumo, painel, acrostico, lenda,
mito.

No livro da 72 série (p.78), € feita a seguinte solicitacao aos alunos:

“Releia o texto sobre a evolucao das telecomunicacoes e elabore uma linha
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de tempo, colocando a data e a invencao”. Aqui, novamente, a relacao que a
atividade mantém com os textos explorados na unidade é apenas tematica.

Na subsecao Projetos em acdo, que, segundo os autores, tem por
objetivo “aprofundar as caracteristicas dos géneros textuais”, o que ocorre €
mais uma série de atividades cujo enfoque nao difere do que ja foi dado nas
outras subsecoes do livro, como se pode observar numa atividade do livro da
82 série (p. 112). Apos a leitura de dois textos, sdo feitas algumas perguntas,
tais como: “Qual texto € narrativo e qual € teatral?”; “Qual a diferenca entre
um texto narrativo e um texto teatral?”. Ao que parece, sao com indagacoes
desse tipo que os autores acreditam estar trabalhando com as
caracteristicas dos géneros textuais.

Nota-se, portanto, que a colecao nao apresenta propostas de atividades
com géneros textuais na dimensao em que esse tema deve ser abordado. As
atividades, de maneira geral, enfocam o texto como um produto dissociado
das suas condicdes soOcio-historicas. As propostas trazidas sdo bastantes
vagas, sem explorar de forma contextualizada o texto com o social e o
cultural, limitando-se ao artificialismo das producoes textuais. Faltam
informacoes sobre a estrutura e a condicao de producdo e circulacao dos
géneros.

Embora apresente algumas sugestdes interessantes de producao
escrita, nao se pode dizer que esta colecao apresenta propostas de atividades
com os géneros textuais de forma adequada, uma vez que nao sao criadas
condicoes para que os alunos possam apropriar-se de caracteristicas
discursivas e linguisticas dos diversos géneros, em situacoes de
comunicacao real.

Quanto as atividades de leitura, de acordo com a avaliacdo do Guia do

Livro Didatico (2005, p.10):

O material textual é de qualidade, com variedades de textos
literarios de autores expressivos, nacionais e estrangeiros. A
diversidade de géneros e tipos em diferentes atividades é
abundante, assim como a variedade de contextos sociais de
producao e leitura dos textos.



286 de 298
11 SEMINARIO DE PESQUISA EM ESTUDOS LINGUISTICOS

Nesse caso, ha uma predominancia, quase exclusiva, de temas ligados
ao contexto urbano, ndo havendo um enfoque significativo de textos de
tematica rural e regional. Além disso, as atividades de leitura nao levam o
aluno a, efetivamente, apropriar-se das caracteristicas dos géneros.

Assim, as atividades de leitura/producao de textos propostas em cada
livro da colecao aqui analisada nao tornam o aluno “capaz de interpretar
textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e, como cidadao, de
produzir textos eficazes nas mais variadas situacoes” (PCN, 1998, p. 19).
Afinal, os exercicios propostos pela colecio nao promovem a analise e o
reconhecimento das propriedades comunicativas e formais dos géneros, nem
realcam os efeitos comunicativos desses géneros em funcao dos
interlocutores nas situacoes reais de comunicacao. Muitas vezes, um género
€ utilizado como ponto de partida para uma atividade, porém nao é
explorado ou sequer comentado.

Assim, o livro didatico analisado nao assume, de fato, os postulados
da Teoria do Género. Apesar de propor, em sua introducao, um trabalho com
a linguagem de forma a favorecer o desenvolvimento das competéncias
comunicativas necessarias para a formacdo de um cidadao critico e
participativo na sociedade, nao é isto que acontece na pratica, pois as
atividades sugeridas nao primam por uma abordagem que valorize a
linguagem enquanto interacao social, conforme se tentou mostrar no

decorrer da analise.

CONCLUSOES

No material didatico selecionado para esta analise, nao € possivel
perceber uma abordagem no sentido de incorporar uma nova perspectiva de
tratar a linguagem, ou seja, numa perspectiva em que os usos sociais da
linguagem sejam considerados o objeto de estudo no ensino da lingua
materna.

Nas atividades desenvolvidas ao longo da colecdo analisada, ndo sao
explorados os aspectos socio-comunicativos (o contexto da producao, o

suporte) e o reconhecimento das caracteristicas formais do género
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(identificacao dos elementos tipicos de cada género, organizacao,
sequenciacao). As concepcoes de género e tipos textuais nao aparecem com
propriedade e adequacao no material.

Nao sao oferecidas atividades que possibilitem aos alunos o contato
com a diversidade de textos de escritos sociais. Mesmo nas orientacoes
destinadas ao professor, o tema nao € abordado de forma devida. O professor
nao € instigado a explorar e a considerar a questao da diversidade textual o
foco de interesse em seu trabalho em sala de aula.

O que fazer entdo? Abandonar o material didatico? Essa atitude
tomada isoladamente nao solucionaria o problema, uma vez que ha muitas
lacunas teoricas e metodologicas tanto nos livros didaticos quanto na
propria formacdo do professor. Nao se pode, por exemplo, esperar que um
professor trabalhe de forma adequada quando nao lhe foi oferecida uma
formacao satisfatéria, quando o professor sequer tem conhecimento da base
teorica que sustenta o conteudo a ser dado. Nesse caso, faz-se necessario
investir na formacdo do professor, proporcionando-lhe o acesso ao
conhecimento, para que ele possa colocar a grande variedade de géneros
textuais como aspecto norteador de abordagens e reflexbes em seu trabalho
na sala de aula, mesmo que este nao seja o enfoque dado pelo material

didatico disponivel na escola.
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