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INTRODUCCION

Durante los ultimos afios se ha recobrado el interés por estudiar las concepciones
que presentan los docentes al ensefiar Ciencias Naturales. Su estudio es de suma
importancia, pues es el prisma cognitivo, metodologico y epistemoldgico a través del
cual los docentes planifican y llevan a cabo sus practicas educativas. Gil y Rico (2003,
pp. 28) senalan que hablar de las concepciones de los docentes es referirse a “marcos
organizadores, que tienen naturaleza cognitiva, y que condicionan la forma en que
afrontan las tareas en el aula”.

Porlan (1993), Porlan et al., (1998) citados en Porlan et al., (2011) y Solis
Ramirez et al., (2012) aluden a dos tipos de concepciones para la ensefianza de las
ciencias, las de caracter epistemologico que giran en torno a como se percibe a la
ciencia y al conocimiento cientifico; y las de caracter didactico que se orientan a
identificar qué criterios tienen en cuenta los docentes para el desarrollo de sus clases de
ciencias.

En cuanto a las concepciones de cardcter epistemoldgico se encuentran las
teorias Absolutista, Relativista y de la Complejidad. El absolutismo recoge las
tradiciones positivistas y racionalistas para las cuales el conocimiento cientifico es
verdadero, universal y ahistorico, el conocimiento es producto de la mente humana
forjado a partir de la razon, la logica y la argumentacion (Rodriguez y Aduriz Bravo,
2011). El relativismo por su parte propone que las teorias cientificas son estructuras
complejas y las denomina “paradigmas”, puesto que funcionan como modelos

conceptuales de interpretacion de la realidad aceptados por las comunidades cientificas
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(Khun, 1997). La epistemologia de la Complejidad es una postura alternativa formulada
por Edgar Morin (2000) quien plantea que la ciencia requiere que sus explicaciones
sean retroactivas y recursivas, apareciendo la necesidad de contextualizar el
conocimiento, es decir de reconocer las interacciones del objeto con el entorno y los
factores sociales, culturales, éticos que influyen en el conocimiento cientifico.

Respecto a las perspectivas didacticas se proponen el modelo didéctico
tradicional, el modelo tecnicista, el modelo espontaneista o activo y los modelos
alternativos. El modelo tradicional reduce la ensefianza a la transmision de
conocimientos, el aprendizaje se produce por memorizacion y por recepcion pasiva de
informacion. El modelo didactico tecnicista expresa la aspiracion de hacer de la
ensefianza una actividad cientifica, rigurosa y eficaz. El modelo didactico espontaneista
o0 activo coloca al estudiante en el centro de la reflexion y de los procesos de ensefianza
y de aprendizaje. El docente acompaiia el proceso de desarrollo favoreciendo el cambio
y la adquisicion de habilidades, actitudes y valores. Los modelos didécticos alternativos
intentan superar la disociacion entre teoria y practica, proponen que el sujeto construya
su conocimiento a través de la interaccion con el entorno social, cultural y natural.

En este escenario surge la pregunta ;Por qué estudiar las concepciones
epistemologicas y didacticas de los alumnos del Profesorado de Educacion Primaria con
orientacion rural? Los relevamientos oficiales muestran que en la Argentina el 50% de
las unidades educativas del total pais son escuelas rurales; en la provincia de Entre Rios
las escuelas rurales representan el 62% de las escuelas de la provincia (Panorama
Educativo Rural Argentino, 2015). A pesar de estos datos las investigaciones en torno a
la ensefanza en la ruralidad son exiguas y de realizarse abordan aspectos sobre la tarea
del maestro rural y la vinculacion con el espacio social en el que se encuentra la escuela.

Por consiguiente, consideramos que estudiar de qué manera los alumnos
avanzados de los profesorados de educacion primaria con orientacion rural conciben,
desde los aspectos epistemoldgicos y didacticos, la ensefianza de las Ciencias Naturales
(disciplinas que estdn en relacion directa con el contexto rural, desde sus contenidos
biologicos, geologicos, quimicos y fisicos) es de fundamental importancia para realizar
aportes a la ensefianza contextualizada en la ruralidad.

Objetivos:

Identificar y analizar las concepciones epistemologicas y didacticas puestas de
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manifiesto en las planificaciones de Ciencias Naturales de los estudiantes avanzados del
Profesorado de Educaciéon Primaria con orientacion rural, de la Facultad de

Humanidades, Artes y Ciencias Sociales de Entre Rios.

METODOLOGIA

La investigacion es del tipo “estudio de casos”. Se analizaron las planificaciones
escritas de Ciencias Naturales de diecisiete alumnos avanzados del Profesorado de
Educacion Primaria Rural que cursan la asignatura: Préactica III “Aula y escuela:
espacios para ensefiar y aprender en el espacio social rural”. Para identificar las
concepciones epistemologicas se tuvo en cuenta la fundamentacion, el tratamiento de
los contenidos (seleccidn, secuencia y organizacion) y formulacion de objetivos; y para
las concepciones didacticas la elaboracion de actividades, los recursos de ensefianza y
las formas de evaluacion.

Resultados y discusion:

Del anélisis de la fundamentacion, los contenidos y los objetivos presentes en las
planificaciones se observa que trece de diecisiete alumnos (76%) consideran que el
conocimiento cientifico estd influenciado por factores sociales, politicos, culturales y
éticos, lo que evidencia la perspectiva epistemologica de la complejidad. En cuatro
alumnos (24%) no se puede identificar una postura epistemologica propia porque se
transcriben parrafos textuales de fuentes bibliograficas.

En cuanto a las perspectivas didacticas en ocho de diecisiete estudiantes (46%)
predominan aquellas que colocan al sujeto de aprendizaje en el centro del proceso,
teniendo en cuenta sus intereses y necesidades, junto con metodologias que ponen en
juego la exploracion de ambientes cercanos, la resolucion de problemas cotidianos, la
formulacion de hipotesis, la realizacion de experiencias, la comparacion de resultados y
la busqueda de informacion en diferentes fuentes, es decir modelos didacticos
espontaneistas o activos asociados a los modelos alternativos basados en problemas e
indagacion. En cinco estudiantes (30%) se evidencia el modelo activo asociado al
modelo alternativo basado en problemas. En dos alumnos (12%) se identifica el modelo
activo asociado al modelo alternativo por indagacion; y en dos estudiantes (12%) la
postura didactica activa.

Al comparar los resultados obtenidos con estudios similares realizados sobre la
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tematica se encuentran diferencias por ejemplo con el Montenegro (2013) en la
formacion de docentes de escuelas primarias de la ciudad de La Plata (Argentina) que
muestra que los docentes planifican desde una perspectiva epistemologica absolutista y
desde modelos de ensenanza tradicionales, concibiendo al conocimiento como una
entidad o un producto acabado, cuyas verdades son incuestionables, con un solo método
experimental que parte de la observacion.

También se encuentran diferencias con el realizado por Fabro et al., (2016) en
Santa Fe (Argentina) que revela que a la hora de planificar las clases de Ciencias
Naturales los estudiantes lo realizan desde modelos didécticos tradicionales. Los autores
consideran que los factores que influyen en este tipo de propuestas son los
requerimientos de las instituciones y de los maestros responsables de los grados, al
presentar a los residentes un listado excesivo de contenidos a desarrollar en un tiempo
limitado.

Los datos obtenidos en nuestra investigacion presentan algunas coincidencias
con el estudio de Demuth Mercado y Alcala (2009) realizado en Corrientes (Argentina)
que demuestran que las concepciones didacticas para la ensefianza de Ciencias
Naturales de los maestros de escuelas primarias urbanas en general presentan fusiones
entre los modelos tradicionales (transmision de conocimientos) y modelos alternativos
que posicionan al docente como guia y al alumno como sujeto activo.

Por lo expresado anteriormente se concluye que los resultados del presente
trabajo  demuestran que los futuros maestros rurales, generan planificaciones
innovadoras, atractivas y motivadoras que colocan a los sujetos que aprenden en el
centro de los procesos de ensefianza y de aprendizaje, teniendo en cuenta los intereses,
saberes y necesidades de los nifios, superando los obstaculos del trabajo en simultaneo
que requiere el plurigrado y potenciando la utilizacion de los recursos disponibles en el

contexto rural.

PALABRA CLAVE: Concepciones Epistemologicas; Concepciones Didacticas;

Planificaciones.
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