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INTRODUCAO

A Matemadtica ¢ uma ciéncia de grande importincia e suas aplicagdes estdo
presentes em nosso cotidiano. Entretanto, apesar da relevancia desta disciplina,
predomina até hoje uma visao de que o ensino da Matematica € norteado por uma visao
tradicionalista, na qual o estudante apenas reproduz o que ¢ ensinado pelo educador e,
nesse processo, o discente ndo reflete sobre seu aprendizado, ndo questiona e nem
participa efetivamente das aulas.

Os aspectos de ensinar e aprender Matematica na concepgao tradicional ganhou
mais espaco no Brasil na década de 1950 (MACCARINI, 2010). Deste modo, as
institui¢cdes escolares trabalhavam com o método, ainda presente na concep¢ao de muitos
professores, os quais incentivam o estudante na pratica da memorizagao dos conteudos.

Para contrapor a esse quadro, surge a Educacdao Matematica que possibilita ao
educador utilizar o método ou a técnica de ensino mais adequado ao ambiente escolar,
bem como priorizar os aspectos elementares do contexto do estudante, tais como social,
cultural e econdmico, pois a Matemadtica esta presente em todos os momentos da vida do
ser humano.

Desta forma, Novoa (1992) indica novas perspectivas para formacao de
professores as quais sdo pautadas no profissional, no pessoal e no contexto organizacional

a partir do contexto escolar. Assim sendo, a formagao continuada de professores deve ser
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entendida como um processo permanente de constru¢do do saber na interacao entre o
contexto escolar, formacgao profissional e a pratica educativa.

A partir dessa concep¢ao, o educador ¢ entendido como um mediador da
educacdo, imbuido na constru¢do do conhecimento com o outro, de modo que a relagdo
entre professor e estudante deixa de ser tomada no sentido hierdrquico, da imposi¢ao, e
passa a ser tratada mais em seu carater interpessoal, em que todos sejam autores de uma
educagdo participativa e humanizada.

Dentro desse contexto, buscou-se investigar nesta pesquisa como ocorre a
formagdo continuada dos docentes de matematica os Anos Iniciais do Ensino

Fundamental da Escola Municipal Nossa Senhora Aparecida em Bom Jesus da Lapa-Ba.

METODOLOGIA

A pesquisa ocorreu em 2018, na Escola Municipal Nossa Senhora Aparecida,
municipio de Bom Jesus da Lapa-Ba. A escola oferece os Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental, bem como a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Inicialmente foi realizada uma andlise da estrutura da escola e, em seguida, um
estudo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) bem como uma revisdo bibliografica a
respeito da formagao continuada dos professores. Deste modo, o referencial teorico serviu
de mote para analise dos conteudos do PPP, bem como na identificacao das propostas de
formagao continuada oferecida aos professores.

Apo6s a andlise documental, foi realizada entrevista com as docentes. Todas
lecionam ha mais de 25 anos, sendo duas no quinto ano € uma no terceiro ano do Ensino
Fundamental. Foram atribuidos nomes ficticios as docentes: Esmeralda, Ametista e

Topéazio.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao analisar o Projeto Politico Pedagédgico (PPP) da escola, observa-se que o
mesmo traz a informacao relacionada a participagdo dos docentes em programas de
formacgao no espaco escolar. Dentro dessa tematica, salientam as professoras:

Temos sim um espago para reunioes e discussoes, ainda ndo é o ideal,
mas durante a Atividade de Classe (AC), nos reunimos para alguns
debates (ESMERALDA, 2018). No inicio do ano de 2016 houve uma
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proposta de separar alguns momentos para debates de cunho formativo,
mas ndo foi adiante (AMETISTA,2018).

A escola sinaliza no PPP o compromisso em oferecer aos docentes um momento
para reflexdo e debate. Entretanto, as professoras salientam que este momento ndo ocorre
devido ao engessamento do calendario escolar, uma vez que ao elabora-lo nao ha reserva
de tempo para agoes que visem a formagao de docentes na escola. Neste sentido, a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB n. 9394/1996) sinaliza a formagao
continuada para os profissionais da educac¢ao na sua totalidade. Deste modo, a formagao
continuada aparece no art. n° 61, inciso I da LDB com a seguinte redagdo: “[...] a
formacdo de profissionais da educagdo [...] tera como fundamentos a associagdo entre
teoria e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servigo”.

Essa citagdo induz a necessidade de um projeto de formagdo continuada dos
docentes que busque a reflexdo da sua pratica em sala de aula, conciliando-se a
matematica lecionada com as vivéncias e dificuldades apresentadas pelos estudantes a
fim de resinificar seu arcabougo tedrico. Desta forma, explana as docentes:

- Existe sempre um conhecimento pratico que se mostra nas agoes
cotidianas do professor e uma reflexdo durante a agdo, pois
constantemente ele precisa tomar atitudes imediatas; mas este
conhecimento precisa ser potencializado no processo de formagdo por
meio da reflexdo, de forma que, compreendendo o conhecimento
subjacente a sua atuagdo o professor possa amplia-lo, transformd-lo e
torna-lo alimento para novas a¢oes (AMETISTA, 2018).

-0 que é de suma importancia porque deve associar as atividades de
estudo e de ensino do profissional, visando ag¢des exitosas para o
educando (ESMERALDA, 2018).

.4 formagdo continuada ¢ determinante no processo de
desenvolvimento profissional possibilitando ao professor aprender a
matematica e seus conceitos para a melhoria de sua pratica, assim
ensinar aos seus alunos com propostas eficientes (TOPAZIO, 2018). O
essencial da formagdo continuada é a troca e a construgdo de novas
experiéncias... (TOPAZIO, 2018).

Infere-se a partir das falas das professoras que a formagdo continuada ¢ um
momento no qual os docentes t€ém a oportunidade de discutir, refletir sobre a sua pratica
de (re) construir seus conhecimentos ancorados no cotidiano da sala de aula. Deste modo,

a fala das professoras corrobora com o que preconiza o Referencial para Formagdo de
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Professores em que a formagao continuada feita na propria escola acontece por meio da
reflexdo compartilhada com toda a equipe, nas tomadas de decisdo, na criagdao de grupos
de estudo, na supervisdo e orientagdo pedagogica, na assessoria de profissionais
especialmente contratados (BRASIL, 1999, p. 71).

Observa-se nas narrativas das docentes um principio norteador acerca da
formagdo continuada os quais corroboram com o que pensam Novoa (1992) e Pimenta
(2012) em que a formagao continuada ndo pode ser entendida apenas como a busca por
titulagdo ou atividades com um fim determinado, mas também para a reflexdo das
dificuldades e anseios dos alunos e a construgdo dialdgica de saberes que propiciem uma
analise reflexiva da atuacao do professor. J4 Pimenta (2012 p. 33) enfatiza que a formagao
passa sempre pela mobilizacao de varios tipos de saberes, os saberes de uma pratica
reflexiva, os saberes de uma teoria especializada e os saberes de uma militancia
pedagogica.

E a partir do contexto social e vivéncias dos estudantes que as professoras devem
buscar a transformagdao do conhecimento, tornando a Matematica significativa,
aproximando de seu contexto social. Neste sentido, D’ Ambrosio (2004, p.80), salienta
que o novo papel do professor serd o de gerenciar, de facilitar o processo de aprendizagem
e interagir com o aluno na produgao e na critica de novos conhecimentos. Esta percep¢ao
¢ constada na citagdo das professoras:

E preciso envolver jogos, questdes que desenvolvam o pensar, objetos
que estimule o pensamento e outras ferramentas que proporcionem
melhor aprendizado (Topdzio,2018).

Estimulo a aprendizagem através de atividades significativas, partindo
do contexto social de nossos alunos, procuro explicar o conteudo de
forma clara, utilizo alguns materiais concretos oferecidos pela escola
(material dourado, abaco, solidos geométricos) (Ametista, 2018).

O docente deve levar em consideracao a reflexdao sobre sua pratica no contexto
escolar em que estd inserido, pois é na escola que os estudantes se apropriam dos
conhecimentos sistematizados pela humanidade, ¢ dentro da unidade escolar que o sujeito
constréi e assimila conhecimentos ora transformados em disciplinas, ora contextualizados

em seu contexto social.
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CONCLUSAO

No Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola ha previsdo de espago para
discussdo e debates entre os professores. Entretanto, fica claro nas falas das professoras
que estes encontros nao acontecem, igualmente, ndo ¢ apresentada uma periodicidade de
encontros que coadunem com os preceitos da formacao continuada de professores.

Durante a pesquisa, foram sinalizadas algumas proposi¢des pedagodgicas para
potencializar e enriquecer a formagdo continuada na escola, entre as principais destacam-
se a flexibilizacdo do calendario escolar; o planejamento das formagdes continuadas a
partir do cotidiano escolar e do professor; a valorizagao do saber e da experiéncia e a

integragdo entre teoria e pratica.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Matematica; Formagao de Professores; Formacao
Continuada.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Senado Federal. Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional. Lei n°
9394/1996. Brasilia, 1996.

. Secretaria de Educag¢do Fundamental. Referenciais para formacao de
Professores. Brasilia. A Secretaria, 1999.

D’ AMBROSIO, Ubiratan. Educacio Matematica: Da Teoria a Pratica. 11°. Ed. Sdo
Paulo, SP. Editora Papirus, 2004.

MACCARINI, Justina Motter. Fundamentos e metodologias do ensino de
Matematica. Curitiba: Fael, 2010.

NOVOA, A. Desafios do trabalho do professor no mundo contemporineo. SINPRO
— SP: Sdo Paulo, 2007.

PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Formagao de professores: identidade e saberes da
docéncia.IN. Saberes pedagégicos e atividade docente. 8*. Sao Paulo, Cortez, 2012.

SAVIANI Dermeval. Escola e Democracia. Campinas, Sao Paulo. Autores
Associados, 2008.

DISTOPIA, BARBARIEE CONTRAOFENSIVAS NOMUNDO CONTEMPORANEO



