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INTRODUCAO

As Mudangas ocorridas mundialmente nos aspectos econdmicos e tecnologicos fazem
com que ocorram reconfiguragdes nas formas de trabalho e nas politicas adotadas pelos paises
para atender ao mercado capitalista, como € o caso do Brasil. Observa-se uma massificagdo da
educagio atrelada a idéia de universalizagdo do ensino em prol da equidade® social. Entretanto,
faltam aos docentes condigOes salariais € o0 acesso a formacao inicial ¢ continuada. Ademais,
a superlotacao das salas de aula e a conseqiiente intensificacdo do trabalho contribuem para o
aumento das doencas nos profissionais docentes. Soma-se a todo esse contexto, a infraestrutura
inapropriada das escolas e a falta de materiais pedagogicos adequados que corroboram para a
desqualificagdo do trabalho docente.

Verifica-se, portanto, a necessidade de financiamento apropriado por parte do
Estado para com a Educagdo, de maneira que sejam promovidas condi¢des para realizacao
do trabalho docente e seu desenvolvimento profissional; bem como, politicas educacionais
alinhadas a proposta da Educa¢do do Campo, para que seja promovida uma formacao
adequada ao professor e uma pratica pedagogica na escola que esteja substanciada na
realidade desse contexto social. Se isso ndo é compreendido como objetivo do ensino
nas escolas do campo, é possivel afirmar que exista de fato uma inclusao social dos seus
estudantes? Nesse sentido surge a necessidade de responder seguinte pergunta: “As
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politicas de formagdo docente estdo atendendo as especificidades da Educagdo do Campo e
contribuindo com a inclusdo social dos educandos?”.

Para tanto, a pesquisa teve por objetivo analisar as politicas de formacao docente e
verificar se estao atendendo as especificidades da Educacdao do Campo.

METODOLOGIA

Esta pesquisa propde abrir discussdes sobre as politicas de formacdo docente e a
realidade da Educacdo do Campo, levando em consideracdo a relagdo pratica social, teorias
e conhecimentos produzidos por meio de outras pesquisas sobre essa tematica, como foco
de sustentacdo argumentativa das analises. Para tanto, foi utilizado a pesquisa qualitativa,
vez que nos possibilita a compreensao detalhada de significados e de caracteristicas
situacionais retratadas (RICHARDSON, 2012).

Como elementos especificos do objeto de estudo, foram analisadas as principais
legislacdes sobre Educacao que tratam da escola basica e formag¢do docente e obras de
autores, como: Arroyo (2007), Caldart (2011), Cerioli (2011), Fernandes (2011), Saviani
(2014), entre outros, a fim de possibilitar a analise das politicas de formag¢ao docente em
relacdo as especificidades da Educacdao do Campo.

RESULTADOS E DISCUSSOES: POLITICAS DE FORMACAO DOCENTE E A EDUCACAO
DO CAMPO

A partir da década de 1990 tem-se vivido mudancas em ambito federal, estadual e
municipal, nos sistemas de ensino, com o intuito de ampliar o atendimento educacional,
estendendo aos que nio tiveram acesso ou nio puderam manter-se na escola (ASSUNCAO
& OLIVEIRA, 2009).

Conforme Nunes & Oliveira (2016) verifica-se que:

Ao reivindicar como parte do processo de escolarizacdo a dimensdo
social e politica da pratica educativa, reconhece-se, por consequéncia, a
redefinicdo dos fins sociais da educacio. Essas reivindicacoes, somadas
ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico das tultimas décadas, exige
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a revisdo dos curriculos tanto da educag¢ido basica, como dos préprios
cursos de formacao de professores, o que, desde a ultima década, vem
sofrendo atualizagdes, de modo a contemplar as demandas advindas do
contexto local em que cada escola se insere, como, por exemplo, politicas
afirmativas, acesso e inclusao de pessoas com diferentes caracteristicas
fisicas, sociais e intelectuais e as mudangas mais amplas ocorridas no
plano internacional (NUNES & OLIVEIRA, 2016, p.5).

Para se avancar na proposta de inclusao social dos sujeitos do campo a escola basica,
profissional e nivel superior, como direito e obrigacdo do Estado, é necessario politicas
de formacdo docente que contemplem a realidade existente no campo, sem perder de
vista a totalidade social. Contudo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB)
9.394/96 e o Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n2 13.005/2014 tratam da formacao
e desenvolvimento profissional docente, porém sem haver referencias especificas para
a modalidade da Educacao do Campo, assim como apresentam proposicées, como por
exemplo, para o Ensino fundamental e médio.

Identificamos na legislacdo esses aspectos de exclusdo do reconhecimento da
Educacdo do Campo, a titulo de exemplo: na LDB 9.394/96, em seu artigo 62, paragrafo 12,
diz que: “A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboracao,
deverao promover a formacao inicial, a continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério”, e no PNE (2014) nas metas 15 e 16, quando dispoe:

Meta 15: garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia
deste PNE, politica nacional de formacao dos profissionais da educagao
de que tratam os incisos I, II, III do caput do art. 61 da Lei n. 9.394, de
20 de dezembro de 1996, assegurando que todos os professores e as
professoras da educacdo basica possuam formacdo especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em
que atuam.

Meta 16: formar, em nivel de pds-graduacdo, 50% (cinqlienta por cento)
dos professores daeducaciobasica,até o ultimo ano de vigéncia deste PNE,
e garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacdo basica formacao
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualiza¢des dos sistemas de ensino. (PNE, 2014)

Confirma-se que a LDB 9.394/96 nao faz referéncia a formacao direcionada a
Educacdo do Campo e o PNE (2014) em nenhum momento apresenta dados referentes
ao campo e nem agdes concretas a serem desenvolvidas com os docentes que atuam no

campo, para que possam ser alcangadas as metas 15 e 16.
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Nas palavras de Arroyo (2007) verifica-se a adog¢do de politicas generalistas
na educacdo, o urbano serve como parametro para o rural; ndo sdo consideradas as
particularidades do campo além de que, “A falta de politicas especificas de formacao
de educadoras e educadores e a desestruturacdo das escolas rurais fazem parte da
desconstrucao da cultura do campo” (ARROYO, 2007, p. 160). Ademais, “o que se preve é
insuficiente, pois ndo assegura a formacdo centrada em institui¢des publicas e ndo garante
condi¢Oes necessarias a careira docente” afirma Saviani (2014, p. 88).

O texto preparatorio da Primeira Conferencia Nacional “Por uma Educac¢ido Basica
do Campo” traz um debate/reflexdo sobre formacao docente, fala da necessidade da
valorizacdo do magistério e da formacdo dos professores. Enfatiza que no meio rural
estdo as principais injusticas salariais, inclusive de professores que ndo recebem o salario
minimo e muito menos o piso garantido pela legislacdo em vigor; acrescenta ainda, que
os docentes se submetem a condi¢des precarias de trabalho e muitos professores ainda
sdo leigos, sem minimas possibilidades de formacgao. Observa-se que nem no geral e nem
no especifico/regional sdo tratadas questdes referentes ao campo. Os docentes, ainda
em grande maioria reproduzem preconceitos e abordagens pejorativas sobre o campo; o
material didatico e pedagogico ainda sdo incipientes no trato com os saberes e culturas
campesinas; falta sistematizacao de material didatico e pedagégico que subsidiem praticas
educativas vinculadas a realidade do campo (FERNANDES, CERIOLI, CALDART, 2011).
Nas palavras de Arroyo (2007):

[..] Os movimentos sociais revelam e afirmam os vinculos inseparaveis
entre educacgdo, socializacdo, sociabilidade, identidade, cultura, terra,
territorio, espaco, comunidade. Uma concep¢do muito mais rica do que
a reducdo do direito a educagio, ao ensino, informacdo que pode ser
adquirida em qualquer lugar. Ha bases teédricas profundas, inspiradas
nas concepg¢oOes da teoria pedagdgica mais so6lida, nesses vinculos que
os movimentos sociais do campo defendem entre direito a educacio,
a cultura, a identidade e ao territério. Dimensdes esquecidas e que os
movimentos sociais recuperam, enriquecendo, assim, a teoria pedagégica;
abrindo novos horizontes as politicas de formacdo de educadores.
Formacao colada ao territério, a terra, a cultura e tradicdo do campo.
(ARROYO, 2007, p.163)

Atender a politica de formac¢do de professores da Educacdo do Campo é dever
do Estado e como defende Arroyo (2007, p.174-175) deve assumir compromissos
através de: Politicas que afirmem uma visdo positiva do campo; Politicas de formacao

articuladas a politicas publicas de garantia de direitos; Politicas de formacdo afirmativas
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da especificidade do campo; Politicas de formacgdo a servico de um projeto de campo; e,
Politicas de formacao sintonizadas com a dinamica social do campo.

Para se construir a escola do campo é necessario ter clareza do lugar social que
a educacgao pode ocupar no projeto de desenvolvimento e que sozinha nao resolve os
problemas do Brasil, promove inclusdo social ou acaba com o éxodo rural. Porém, é um
elemento importante, se combinado a Reforma Agraria e transformacdes profundas
na politica agricola do pais. Entretanto, os professores do campo sdo desvalorizados;
penalizados e inviabilizados de se qualificarem, sdo vitimas, e produtores de novas vitimas
ao realizarem um trabalho desinteressado, desqualificado e sem animo; torna-se urgente,
o estabelecimento de novos vinculos, condi¢des e identidade para os docentes do campo
(FERNANDES, CERIOLI, CALDART, 2011).

A formacgao, o desenvolvimento e a valorizacao dos profissionais docentes, assim
como as condi¢des infraestruturais, salariais, pedagdgicos e materiais; dependem do
financiamento do Estado e da formulagdo de politicas educacionais que contemple a

Educacao do Campo, para que se consigam avan¢os na educagdo para inclusao social.
CONSIDERACOES FINAIS

Verificou-se através da pesquisa a falta de relagdo das politicas de formacao docente
com a proposta de Educagdao do Campo. Ficou evidenciado que os docentes de escolas do
campo tém dificuldade de acesso a formacgao inicial e continuada. As legisla¢des analisadas
nao fazem referéncia a Educacao do Campo de forma objetiva, assim como a sua pratica
educativa, ndo atendendo as suas especificidades. Observa-se que a falta de condi¢des
salariais, pedagdgicas e infraestruturas adequadas, bem como, a falta de motivagdo e
desqualificacdo conduzem a praticas que incitam a exclusdo, provocando a punicdo de
estudantes e professores ao nao terem seus direitos garantidos.

Fica evidente a necessidade de implementacdo de politicas de formacdo docente
que contemplem a realidade da Educacdao do Campo. Avanc¢os nas discussdes e maior
efetivacdo de estudos na area ainda sdo necessarios, assim como a participacao ativa dos
pais, alunos, professores e demais sujeitos sociais em prol da Educacdo do Campo, além de
garantia de financiamento por parte do Estado, para que haja uma melhoria na qualidade

da educacdo.
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Palavras chave: Politicas Publicas. Educacdo do Campo. Formacdo Docente.

Inclusao Social.
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