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RESUMO

Supomos que em uma aula de ciéncias, para que os alunos aprendam o contetdo, eles
devem se envolver nas atividades solicitadas e promovidas pelo professor. Processos de
comunicacdo entre professor e alunos desempenham um papel central para facilitar (ou
ndo) a compreensao pelo aluno destas atividades. Este artigo apresenta um recorte de
uma pesquisa que teve como objetivo caracterizar a pratica pedagogica de trés
professores de Quimica do Ensino Médio em trés escolas, duas da rede publica e uma
escola privada. Procuramos, através da teoria sociolégica de Basil Bernstein (1996), que é
marcada por uma linguagem de descricdo externa que permite analisar, descrever,
comparar, diferenciar situagdes e acontecimentos das praticas pedagoégicas, uma andlise
comparativa dos episddios das aulas, entender como as estratégias utilizadas pelos
professores podem contribuir para uma comunicagdo eficaz entre eles e seus alunos.
Encontramos diferencas significativas na forma que os professores instruem os alunos.
Estas diferencas, supomos, tém implicacdes sobre o envolvimento e a aprendizagem.
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INTRODUCAO

A comunica¢do entre professor e alunos desempenha um papel
central na compreensao, pelo aluno, daquilo que o professor espera que este
realize. Isto ocorre porque nem sempre aquilo que se fala é devidamente entendido
ou compreendido, assumindo o mesmo significado compartilhado entre todos.
Portanto, para que as praticas pedagégicas sejam mais eficazes, torna-se
necessario que docentes e alunos compartilhem os mesmos significados para as
suas palavras e acOes nas atividades e tarefas cotidianas desenvolvidas em sala de
aula.

Nas dltimas décadas ha um nimero crescente de pesquisas que se
interessa pela comunica¢do no contexto escolar (SOUZA et al.,, 2014). Os focos
dessas pesquisas sdo muitos e tém se voltado para a explicacdo dos conteddos
cientificos, para a aquisicdo da linguagem cientifica (LEMKE, 1997), mudanga no
perfil conceitual (MORTIMER, 2000), leitura e a produgdo de textos cientificos, e
ainda o estudo dos enunciados e dos géneros discursivos em sala de aula
(CASSIANI; FLOR, 2011) ou dos padrdes de didlogo neste mesmo espaco, e tém
deixado de lado questdes relacionadas as atividades e tarefas escolares nas
interacdes em sala de aula. Tais momentos, entretanto, compdem estratégias de
ensino importantes para a promog¢ao da aprendizagem.

Segundo Lopes et al. (2010), é importante compreender como as
tarefas estdo interconectadas e como sdo colocadas aos alunos, pois elas podem
encapsular os desafios da aprendizagem e como tais, devem ser entendidas pelos
alunos, ja que a tarefa esclarece o que os alunos devem aprender. Neste caso o
professor desempenha um papel importante no momento da definicdo da tarefa: o
de mediador com quem o aluno interage de forma colaborativa para construir
significados (LOPES et al.,, 2010). Essa acdo de medidor pode funcionar como um
catalisador no processo de aprendizagem. As a¢des que emergem dos alunos ao
tentar resolver uma tarefa mobilizam conhecimentos prévios usando

procedimentos tais como a descricdo, a representacao, a previsao e a interpretacdo
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daquilo que o professor solicita. Acreditamos, portanto, que ha uma necessidade de
se investigar as interacdes discursivas em sala de aula no momento em que o
professor define e solicita as tarefas a seus alunos, pois a maneira como estas sdo
conduzidas desempenha um papel fundamental para o éxito dos alunos.

O processo de ensino, materializado na relagdo professor-aluno,
reflete as concepgdes de pratica pedagdgica e pode determinar os sucessos e
fracassos dos alunos. No contexto da sala de aula alguns estudantes podem ser
considerados como bons alunos no que diz respeito ao comportamento, porém
podem exibir baixo envolvimento e desempenho na resolucdo das tarefas e
atividades. Isso, por sua vez, pode ser consequéncia da maneira como o professor
instrui a tarefa.

Esta situacdo, comum no contexto da sala de aula de Quimica, de fraco
desempenho por alguns alunos nas tarefas escolares, chama a aten¢do para o
estudo de praticas pedagégicas que possibilitem uma efetiva aprendizagem
cientifica desses alunos. Outra questdo a considerar é a relacdo entre o contexto
social dos alunos, e o seu desempenho na escola, em particular na realizacao das
tarefas, jA que o contexto social, conforme alguns autores, pode influenciar a
pratica pedagégica dos professores (MORAIS; PENEDA; MEDEIROS, 1992; VIOLA et
al.,, 2005). De acordo com Pires et al. (2004), com base nos mesmos contetdos
cientificos, “os professores podem fazer diferentes recontextualiza¢cdes, ndo s6 com
base em pressupostos epistemolégicos e psicolégicos, mas também com base em
pressupostos sociologicos” (p. 2).

Nossa pesquisa teve como objetivo principal caracterizar os modos
de instrucdo empregados em sala de aula por professores de Quimica para a
realizacdo das tarefas/atividades por seus alunos quanto aos graus de
enquadramento. Como fundamentagao tedrico-conceitual utilizamos a teoria social
de Basil Bernstein que, de acordo com Souza et al. (2014), vem sendo pouco
utilizado pelos pesquisadores brasileiros que investigam o ensino de Ciéncias.

Ainda segundos os mesmos autores, essa teoria social “tem o potencial de
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interpretar as interagdes discursivas e é capaz de unir os “micromomentos” das

interagdes com os aspectos macro das instituicdes educativas” (p. 8).

QUADRO TEORICO

Bernstein em sua teoria se volta para o estudo das relagdes entre o poder e
o controle na estruturagdo do discurso pedagégico. Para ele o poder estabelece,
legitima e reproduz as fronteiras entre categorias de pessoas (professores e
alunos), discursos (cientifico e nao cientifico) e espacos (escolar e familiar). Assim,
o poder estad relacionado a delimitacdo de fronteiras, as quais situam pessoas,
discursos e espagos em diferentes posi¢cdes. O controle, por sua vez, estabelece
formas de comunicacgao legitimas no interior das relagdes sociais, de acordo com as
fronteiras instituidas pelas relacdes de poder. Nesse sentido, segundo Bernstein
(1996), o poder constrdi relagdes entre e o controle constroéi relagdes dentro das
interagdes. Com base nestes dois elementos Bernstein construiu dois conceitos
importantes em sua teoria e que sao necessarios a compreensao do processo de
controle simbolico: os conceitos de classificagdo e de enquadramento. Por meio
destes conceitos podemos caracterizar o qué e o como da pratica pedagogica. A
classificacao (C) e o enquadramento (E) podem variar entre valores muito fortes
ou muito fracos; o enquadramento, por exemplo, sera forte (E*) quando o
transmissor, numa relacdo pedagoégica, mantém o controle sobre a comunicagao. Ja
em um enquadramento fraco (E) o transmissor apresenta um controle menor
sobre a comunicacao.

O discurso pedagogico, por sua vez, é constituido por duas modalidades: o
discurso regulador, o qual cria a ordem, a relagdo e as identidades especializadas, e
o discurso instrucional, que é aquele que transmite as competéncias e habilidades
especificas.

De acordo com Bernstein, para que um aluno produza um “texto”

considerado legitimo, no contexto educacional, é necessaria a aquisi¢do das regras
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de reconhecimento e de realizagdo. Segundo o autor, as regras de reconhecimento
constituem os meios necessarios para fazer a distingdo entre o que é ou nao
legitimo em cada contexto, e as regras de realizacdo irdo determinar os meios para
a producdo do texto legitimo em determinado contexto. Para analisar tais regras,
sdo levadas em consideracgdo as relagdes no interior do processo de comunicagao
entre os sujeitos. As regras de reconhecimento estdo relacionadas ao conceito de
classificacao (poder) e as regras de realizacdo relacionam-se com o principio de
enquadramento (controle).

Para que o aluno produza um texto legitimo na sala de aula de Quimica, por
exemplo, significa que ele deve possuir as regras de reconhecimento (saber o que
fazer), assim como utilizar as regras de realizacdo (como pode ser feito). Quando,
por exemplo, um professor solicita uma tarefa para ser feita na sala de aula, o
aluno é levado a reconhecer os principios que regulam as especificidades daquele
contexto especifico escolar em relagdao a outros contextos, assim como produzir o
texto apropriado para tal contexto. Todo esse processo transcorre por meio das
regras discursivas que consistem na selecdo (escolha de contetidos, temas, tarefas),
sequéncia (ordenagdo dos temas, bem como o melhor momento das intervengdes),
ritmagem (tempo destinado as discussdes e realizagdes) e critérios de avaliagdo
(explicitagdo dos critérios que serdao considerados na avaliagio do texto

produzido).

METODOLOGIA

A producdo do corpus de dados dessa pesquisa envolveu a observacao da
pratica pedagoégica de trés professores de Quimica por um periodo de duas
unidades letivas no ano de 2012, em turmas do primeiro ano do Ensino Médio na
cidade de Jequié, Bahia. Os professores, doravante identificados como PA, PB e PC,
lecionam, respectivamente, numa escola de rede estadual localizada préximo ao

centro da cidade, numa escola de rede estadual localizada na periferia da cidade e
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em uma escola privada. A diversificacdo dos cenarios pesquisados seguiu a ideia de
variacao dos contextos sociais nos quais estao imersas as escolas e seus estudantes
e o contrate das praticas pedagdgicas de Quimica no interior desses diferentes
contextos.

Para o registro das aulas foram utilizados dois gravadores de audio e um
didrio de campo. Os registros em audio foram transcritos e, posteriormente,
fragmentadas em episodios. Com a leitura desses episddios identificamos um
conjunto de oito tipos de atividades desenvolvidas pelos professores observados.
Tais atividades foram categorizadas como base no que era solicitado pelos
professores e pelo que os alunos deveriam produzir. Essa categorizagdo permitiu a
realizagdo da comparacao entre atividades do mesmo tipo por professores
diferentes e a atribuicdo de valores de enquadramento através da utilizacdo de
indicadores das regras discursivas para o discurso instrucional, definidos
anteriormente pelo grupo portugués ESSA (Estudos Socioldgicos da Sala de Aula),
assim como outros novos indicadores que emergiram de nossa pesquisa, para os
quais foram considerados os distintos graus de enquadramento, entre muito forte,

forte, fraco e muito fraco (E*+, E*, E-, E-7).

ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

A seguir apresentamos alguns fragmentos das aulas observadas e os valores
dos graus de enquadramento atribuidos para os indicadores relativos a
caracterizacdo da pratica pedagégica para o contexto instrucional, relacionados,
respectivamente, as regras discursivas selecdo e critérios de avaliagdo. No Quadro 1

o tipo de atividade foi classificada como atividade de revisdao (ARR).
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Indicador: ARR

E+ | A atividade de revisdo é selecionada, estruturada e orientada pelo professor que
indica questdes que considera mais relevantes para os alunos.

E+ | A atividade de revisdo é selecionada, estruturada e orientada pelo professor. Cabe
aos alunos a selecdo das questdes que consideram mais relevantes conforme as
duvidas e/ou dificuldades que surgem no momento da resolucdo da atividade de
revisdo proposta pelo professor.

E- O professor propde varios tipos de atividades de revisdo, podendo os alunos
selecionar as que irdo ser realizadas.
E- A atividade de revisdo surge de questdes selecionadas pelos alunos que sao

apresentadas ao professor que as resolve.

(E+*) PA Apdés escrever no quadro um mapa conceitual sobre teoria atémica, o professor
PA propde uma atividade de revisdo e solicita que seus alunos a resolvam em sala de aula.
PA: vou também passar uma atividade para revisdo pessoal.. esse é um mapa de
conceitos quando chegar em casa vejam o que esta escrito e como esta escrito

PA: bom gente o que vai cair amanhad? niimero atémico tem que saber calcular o nimero
de massa encontrar o ndmero de néutrons saber o que é anion e o que é cation? quando
que um fon fica positivo quando é que um ion fica negativo todos esses conceitos vao
cair amanhd no teste de vocés amanha teste in-di-vi-du-al estd dificil para quem nao
estd estudando desde a semana passada que a gente ta falando sobre esse assunto...
isotopos também, né [sic] gente? is6topos is6tonos e isdbaros semelhan¢a atomica
também vai cair quem lembra o que é um isétopo?... ja dei as paginas do livro, nao é
isso?

Aluno: e qual é[sic] as paginas do livro?

PA: ndo é sé isso nao, eu ja botei aqui no quadro as paginas do livro...

(E+) PB Apds escrever no quadro os contetidos que serdo avaliados e de indicar as pdginas
do livro que os alunos deverdo estudar para o teste, a professora PB instrui seus alunos
como estes devem proceder com as atividades no dia da revisdo

PB: entdo estdo aqui detalhados os conteddos o que é que vocés devem fazer? estudar
bastante por que quando for na aula de segunda-feira no dltimo horario eu vou fazer a
revisdo af eu vou deixar a critério se vocés querem que eu faca a revisdo na segunda ou
terca na segunda... oh Pré faz hoje ou... faz na tercga... certo? agora tem uma coisa... a
minha revisao nao vai ser eu chegar aqui e fazer a minha revisdo néo... vai ser assim... oh
Professora explica tal questdo isso e isso eu ndo entendi isso aqui do livro ndo fique
pensando que eu vou chegar aqui e ficar fazendo revisdo nao sdo vocés que me dirdo as
davidas por que ai eu vou perceber se vocés estudaram ou ndo, certo? ndo é para
marcar a questao do livro ndo é vocé copiar no caderno porque no caderno vocés se
organizam para estudar.. estudei classificacdo periédica vou la e marco estudei
substancias simples e compostas vou 14 e grifo isso aqui é um roteiro de estudo...

(E+) PC Ao chegar na sala de aula o professor PC faz uma sondagem entre seus alunos
sobre as atividades de revisdo. Apds verificar que a maioria dos alunos resolveu as
atividades ele decide solicitar uma tarefa para casa e em seguida tira as duvidas que
restam sobre a tarefa de revisdo.

PC: pesso::::al bom dia para vocés fizeram a atividade?
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PC: entdo estdo aptos para avaliacdo de amanha?

Alunos: [NAO::::]

Alunal: tem muita coisa professor

PC: pessoal::::: psiu::: atencdo ficou clara a atividade de casa? ... tirar davidas... entdo
vamos resolver questdes?

Aluno4: professor faz a questao 166

Aluna3: a questdo dois da pagina 166 dos exercicios fundamentais

PC: pagina 166 questdo dois vocé ja marcou essas informagdes?

Quadro 1: Fragmento de aula de PA, PB e PC apresentando o indicador ARR da

regra discursiva: selecao (Fonte: os autores)

Nos episddios acima fica evidente que a resolucdo de atividades é entendida
como um método de preparagdo para as avaliacdes. Aqui, os trés professores
propdem uma atividade de revisdo para seus alunos através de uma selecao de
exercicios, pois partem do suposto de que essa tarefa é uma melhor forma de
prepara-los para a avaliagdo. Porém, para que realmente a tarefa de revisdo tenha
o efeito desejado pelos professores, os alunos devem ter certo controle durante
este processo, ja que a tarefa deve esclarecer o que estes devem aprender.

Na situacao desenvolvida por PA predomina um enquadramento muito
forte (E**), pois 0 momento da resolucdo da atividade foi definido pelo professor.
As condi¢bes as quais ele oferece para que seus alunos possam resolver essa
atividade ndo os favorece, visto que o tempo da aula ndo é suficiente para que seus
alunos resolvam todas as atividades propostas, apresentem suas duvidas, fagam
seus questionamentos e que o professor possa orienta-los. Diferentemente de PA
os professores PB e PC propdem a atividade de revisdo com bastante antecedéncia,
possibilitando que seus alunos tentem resolvé-las e, posteriormente, possam
apresentar suas duvidas e questionamentos aos professores em outra ocasido.
Ambos utilizam o livro didatico para escolher as questdes mantendo, portanto, o
controle sobre a selecao das questdes de revisao.

Aos professores PB e PC foi atribuido um enquadramento forte (E*), pois ao
indicarem o livro didatico, ambos definem previamente as questdes da atividade

de revisdo. Apesar disso, os dois professores enfraquecem o controle ao
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possibilitar que seus alunos selecionem as questdes para serem discutidas, com
base em suas duvidas e dificuldades. Ao enfraquecer o enquadramento em relacao
a PA, os professores PB e PC ddo aos alunos algum controle sobre a sele¢do, além
de estimular as interacdes entre professor e alunos. O enfraquecimento do
enquadramento sobre a selecdo para este indicador aponta para uma maior
autonomia do aluno em relagdo a sua proépria aprendizagem, além de permitir que
os alunos expressem suas duvidas ao professor que deste modo, podera
compreender melhor as dificuldades enfrentadas por eles na resolugdo das tarefas.

Os fragmentos apresentados no Quadro 2 trazem episoédios que
representam atividade do caderno e foram analisados quanto a regra discursiva

critério de avaliagdo para o indicador ao definir a tarefa (DT).

Indicador: DT

E+ | O professor ao solicitar a tarefa estabelece de forma nominal uma conexao com o
conteudo trabalhado em sala de aula, explicitando os objetivos da tarefa a realizar,
as informagdes para sua realizagdo e organizacao e todos os critérios que serao
considerados na avaliacao.

E+ | O professor ao solicitar a tarefa estabelece uma conexdo com o conteudo
trabalhado em sala de aula, mas ndo esclarece qual o objetivo da tarefa a realizar e
fornece algumas informac¢des para sua realizacdo e organizacdo. Sdo definidos
alguns critérios de avaliacao.

E- | O professor ao solicitar a tarefa estabelece uma conexdo com o conteudo
trabalhado em sala de aula, mas nao envolve o aluno na atividade. Fornece
informacdes para a realizacdo, mas nao fornece informac¢des quanto a organizacao
da tarefa e ndo define critérios de avaliacao.

E-- | O professor ao solicitar uma tarefa ndo estabelece uma conexdo com o contetido
trabalhado em sala de aula. Também nao fornece nenhuma informac¢ao quanto sua
realizacdo e nem quanto sua organizacao tarefa, além de nao definir critérios de
avaliacao.

(E’) O professor PA faz uma sintese dos contetidos trabalhados ao longo da unidade e em
seguida solicita que seus alunos resolvam uma atividade no caderno
PA: vamos 14 abrindo os cadernos de vocés para fazer a atividade de hoje e depois a
gente corrige e vocés sabem que tudo que vocés fazem aqui de atividade depois eu dou
uma olhada isso faz parte da nota que a gente chama de qualitativa basta deixar algumas
linhas... vamos la pessoal
(E-) A professora PB explica o contetdo para sua turma, mas esta se encontra dispersa e
agitada, entdo PB resolve mudar de estratégia aplicando uma tarefa para seus alunos
PB:e agora que eu vou fazer? eu vou passar uma atividadizinha([sic] para vocés
copiarem
Aluna3: professora é para responder? nao vai dar tempo ja vai bater
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PB: nio se preocupe com isso ndo vocés estdo muito preocupados com uma
coisa muito simples o primeiro ano B fez isso em cinco minutos s6 para vocés terem
ideia

((Algum tempo depois de solicitar a atividade do caderno, PB solicita de
apenas alguns alunos que facam outra atividade realizada na udltima aula a de
colorir a tabela periddica))

PB: prestem atenc¢ao vocés aproveitem o tempo que vocés tdo tendo agora para
pintar a tabela peguem os lapis de cor vocés sé tém esse tempo para colorir se nao
coloriu ja foi

Aluna4: e para qué mesmo essa tabela? eu nem sei quando eu vou usar... heim
professora?

PB: ndo se preocupe na hora certa vocé vai saber depois vocés vao saber a utilidade de
vocés estarem pintando

(E+*) Apds concluir uma parte do contetido de fungdes inorgdnicas, o professor PC
solicita que seus alunos resolvam diferentes atividades no caderno.

PC: esse documento aqui eu quero que vocés facam todas essas questoes...

Aluna3: é pra que dia professor?

PC: pra amanha...

PC: o gabarito pouco me importa o que importa é o conhecimento adquirido

AlunaZ2: a gente vai escrever as perguntas ou pode imprimir

PC: ndo precisa escrever as pergunta ndo precisa ndo vocé pode imprimir essa
ultima folha af cola no caderno e marque as respostas... agora realmente o que importa é
que vocés venham a responder cada questdo para saber se houve o entendimento ou
ndo entdo essas doze questdes é s6 para que apds o resumo vocé possa concluir o seu
entendimento de acido e base de Bronsted e de Lewis.. estd certo? s6 para vocé
finalizar... ai houve entendimento ou ndo? qual a questdo que ndo ficou clara com o
gabarito? qual foi a questdo que nao ficou bem entendida? af amanha eu tiro as duvidas
de vocés... eu vou comecar a listar no quadro

((O professor lista no quadro as atividades que os alunos devem realizar
de em casa))

01:26:07 Prof.PC: psiu:: para amanha eu quero... ou melhor eu vou dar visto nas
atividades... todas aquelas antes da avaliagdo visto na pratica e visto no resumo e da
atividade de acido e base de Bronsted e Lewis... essa é a atividade entdo... atencao
prestem atencao por favor vocés vao pegar essa Ultima parte vdo imprimir e colar no
caderno de vocés e responder as questdes ali no caderno de vocés vao pegar esta ultima
pagina dessa pratica que nés fizemos e imprimir e colar no caderno de vocés ai vocés
vdo marcando a alternativa e atrds resolvendo algumas questdes e tirando algumas
duvidas isso desse primeiro resumo desse primeiro documento aqui e no segundo
documento

Quadro 2: Fragmento de aula de PA, PB e PC apresentando o indicador DT da
regra discursiva: critério de avaliacao. (Fonte: os autores)

Na regra discursiva critério de avaliacdo coincide o grau de enquadramento
(E-) dos professores PA e PB, pois estes informam que a tarefa serd pontuada como

uma estratégia de garantir que seus alunos realizem a atividade, porém nenhum
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dos dois fornece informagdes quanto a organizacao da atividade. Em relagdo a
conexao entre a tarefa e o conteddo, PA demonstra ser mais articulado do que PB,
pois antes de solicitar a atividade faz uma breve sintese dos assuntos trabalhados
em sala de aula e que serdo abordados na tarefa com o intuito de estimular seus
alunos.

A professora PB, neste fragmento, demonstra certa ambiguidade, pois
inicialmente solicita de seus alunos uma atividade do caderno, mas em seguida da
inicio a realizacdo de uma nova atividade (a de colorir a tabela periodica) e
abandona sem obter os resultados a atividade anterior. Esta acdo da professora PB
em relacdo a atividade proposta pode causar nos alunos diferentes interpretacoes.
De acordo com Edwards e Mercer (1994), é possivel que os alunos aprendam a
fazer diversas operagdes sem compreender por que nem como funcionam. “E este
é um processo dominado essencialmente pelos objetivos e expectativas apenas do
professor” (EDWARDS; MERCER, 1994 p. 144).

Ja o professor PC apresenta um enquadramento muito forte (E**), apesar de
parecer um pouco confuso ao definir para seus alunos as tarefas que ele espera que
sejam cumpridas, ja que ele inclui diferentes atividades em uma unica instrugao.
Ele indica o objetivo da tarefa, assim como as informag¢des para sua organizagao,
definindo o método em detalhes e, assim, ndo permite espago para que seus alunos
improvisem em suas tarefas, diferentemente dos professores PA e PB. Segundo
Edwards e Mercer (1994), o processo pelo qual o conhecimento é construido e
compartilhado em sala de aula resulta mais da constru¢do de um discurso claro do

que da atividade espontanea do aluno.

CONCLUSOES

A andlise realizada por meio dos indicadores selecionados permitiu
diferenciar as praticas dos professores no momento da definicdo das tarefas. Os

valores do enquadramento apresentados pelos professores PB e PC, em relagdo a
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regra discursiva selecdo, conforme estudos realizados pelo grupo ESSA,
demonstram ser mais favoraveis para a aquisi¢do das regras de reconhecimento e
de realizacdo. Compreende-se, neste caso, que o enfraquecimento sobre a selecdo
das questdes para revisdo pressupde uma oportunidade de interacao dos alunos, o
que configura uma caracteristica positiva em dire¢do ao sucesso na consecuc¢ao das
atividades escolares solicitadas, uma vez que estimula a autonomia com respeito a
aprendizagem.

Em relacdo a regra discursiva critério de avaliagdo os professores PA e PB
apresentam um fraco enquadramento, o que significa que ambos ndo tornavam
explicitos os critérios necessarios para que seus alunos pudessem produzir o texto
considerado correto. Segundo Bernstein, quando estes critérios ndo sdo claros, a
posse das regras de reconhecimento e de realizacdo para os contextos especificos
de aprendizagem ¢é dificultada. J4 o professor PC, ao apresentar um
enquadramento muito forte em relagdo a essa regra, é capaz de transmitir de modo
mais apropriado a seus alunos qual o texto legitimo a ser produzido, o que
constitui uma estratégia inovadora do ponto de vista sociolégico e pedagdgico
(MORAIS; NEVES, 2003).

Por meio deste estudo conseguimos perceber diversas caracteristicas da
pratica pedagogica de quimica cujo conhecimento, acreditamos, é bastante util
para a formacdao inicial e continuada de professores, embora pesquisas
complementares sejam necessarias para uma maior compreensao do fendmeno

que investigamos.
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