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RESUMO

Este trabalho é um recorte de uma pesquisa de Mestrado em andamento e tem como
objetivo apresentar alguns indicios para o estudo das no¢des de individualidade e de
formacdo humana na proposta do curriculo organizado em ciclos de forma¢do humana.
Tomamos como base os deslocamentos destas no¢des em dois planos da sua constituicao:
O pensamento pedagégico do educador brasileiro Miguel Arroyo e o curriculo dos anos
iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Jequié, na Bahia. A partir da perspectiva
pos-estruturalista de Gilles Deleuze e suas implicagdes tedricas para os estudos dos
processos formativos, delimitamos os planos de estudos baseados no seu conceito de
plano de imanéncia, indicados aqui como o plano das elaboracgdes tedricas e o plano das
intervencdes praticas. Também inspirados neste autor, utilizamos os principios da
cartografia com o intuito de acompanhar na proposta pedagoégica os enderecamentos
destes conceitos e suas aspira¢des para a formacio da crianca.
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INTRODUCAO

As nogdes de individualidade e forma¢do humana nos direcionam para
pensar os processos formativos sob duas dimensdes do campo educacional: A
dimensao constitutiva do ser, ou seja, o que tem sido o individuo como processo de
subjetivacdo em acordo com as demandas que lhe impdem as formas de
socializacao determinantes; e a dimensao do dever ser, entendida aqui como o
lugar das intencionalidades e do que had de potencial para afirmar sobre a
constituicdo de outros processos de subjetivacao.

Para tanto, destacaremos algumas ideias. Primeiramente, acreditamos que a
concep¢do de formacdo humana deve perpassar todo o curriculo escolar,
considerando a faixa etdria das criancas e os objetivos educacionais destacados
para o momento escolar em que estiverem inseridas. Formar a crianca, além de
outras medidas, deve ressaltar o acompanhamento dela em seu processo
formativo, viabilizada por uma avaliacdo sistematizada e constante da proposta
pedagdgica e da crianga.

Em segundo lugar, compreendemos que o curriculo organizado em ciclos de
formacao humana é uma interveng¢do ousada na tentativa de superar a organizacao
escolar seriada, os curriculos gradeados e a organizacao dos tempos. Logo, busca
sair de um tempo de sequéncia, linearidade, previsibilidade, para tempos de
interacdes dos sujeitos com seus espacos, suas trajetdrias e suas contradic¢des.
Portanto, podemos defender que os ciclos de formacdao humana apresentam-se
como uma proposta pedagogica baseada na temporalidade do desenvolvimento

humano que busca organizar o curriculo a partir da grande categoria, o tempo.
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Outro pressuposto para nosso trabalho é que a crianca precisa ser
reconhecida como sujeito de direito a formacao plena. Sendo assim, precisa ser
garantido o direito a uma escola que lhe garanta esse saber-se e formar-se nas
dimensdes humanas, sempre negadas e inferiorizadas no histérico educacional
brasileiro.

Deste modo, os conceitos de individualidade e de formacao humana serao
discutidos, tomando como referéncia o deslocamento destas nog¢des entre dois
planos de sua constituicdao, ou como diz Deleuze, nos seus planos de imanéncia. De
inicio, a incursao segue os passos delimitados por Miguel Arroyo, tendo em vista o
fato de que encontramos em seus argumentos as elaboracdes da compreensao dos
ciclos de formagcao como formag¢ao humana, que visam superar as determinagdes
das experiéncias seriadas de ensino na educagao brasileira.

Na tentativa de tracar uma estenografia destes conceitos, acompanharemos
os deslocamentos e enderecamentos e suas aspiragdes para a formacao humana da
crianga na proposta pedagogica para os anos iniciais do Ensino Fundamental do
municipio de Jequié, regido Sudoeste da Bahia. Utilizaremos os principios da
cartografia, inspirados em Gilles Deleuze, no sentido de mapear os problemas

contextuais destes conceitos e suas correlacdes nos seus planos de imanéncia.

O PLANO DE CONSTITUICAO DAS NOCOES DE INDIVIDUALIDADE E DE
FORMACAO HUMANA

O filésofo franceés, Gilles Deleuze (1925-1995), como um exemplo dos
pensadores das perspectivas as quais denominam-se pdés-modernasttfttttfttft
vem desestabilizar a nocao de sujeito, objeto e realidade viabilizada pelos
paradigmas modernos de conceber as teorias do conhecimento. Deleuze

problematiza o0 mundo moderno e suas representacdes, derrubando a nogao de

T Entendendo as perspectivas pos-modernas como as ferramentas para compreender o mundo
indo de encontro aos ditos reducionismo modernos.
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unidade. Entende que ha conexdes existentes entre os multiplos elementos que
formam um real social, e estes se mantém num fluxo constante de interacdo e
relacdo. Sendo assim, ele rompe com as dicotomias e/ou com a dialética,
superando-as pela no¢ao de multiplicidade, dando abertura para a complexidade,
para tecer junto.

Numa perspectiva pds-estruturalista ndo podemos dizer que a realidade
abarca a totalidade, alids, a prépria totalidade nao existe, o que temos sdo
fragmentos, e estas partes do todo sao multiplicidades, que ndo se esgotam nelas
mesmas, mas conectam-se por rizomas. Este impulso e abertura para o novo
conferido pelo rizoma permite evidenciar que no entre, os processos sao
modificados e o objeto vai sendo escrito de forma singular por cada sujeito. O
objeto é um texto. E a palavra que articula a realidade. Pela linguagem os fluxos e
os devires sdo agenciados, pelos quais os fenOmenos sociais sdo impressos. O
objeto, portanto, é construido, ndo existindo o a priori, assim como a realidade é
fluxa e movente.

A cartografia, ndo entendendo como um modelo, mas como uma proposta
politica de organizacdo da pesquisa. Tomando como referéncia as ideias de
Deleuze, é uma possibilidade de inventar as relagdes entre sujeito e objeto num
dado real social. Cartografar traduz-se em acompanhamento de processos de
subjetivacdo, tentativa de objetivar os processos singulares que compdem o
sujeito. Levando o pesquisador a movimentar o pensamento, a cartografia permite
conhecer o porvir, o que estd acontecendo na escola, ja que o devir, o vir a ser, ndo
pode ser capturado, mas inventado (DELEUZE E GUATTARI, 1995). Para isso,
utilizamos a andlise documental com o intuito de conhecer a proposta pedagogica
dos anos iniciais do Ensino Fundamental de Jequié.

Diante do que foi apresentado, devemos chamar atenc¢do para o aspecto de
que, temos que compreender a individualidade como diferenciacdo e constituicdo
de subjetividades, ou seja, como modos de ser do sujeito, ressaltando que ha
mudanc¢as na concepcdo de subjetividade a partir da relagdo social. Alguns
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aspectos sao importantes diante deste conceito. De inicio, podemos corroborar que
a realidade é fluxo e a filosofia deleuziana é baseada na repeticdo que torna algo
diferente e evita a representacdo. Contudo, as relacdes de poder cristalizam uma
dada representacdo e o pensamento assume um papel criativo: Criar outras formas
de tratar a realidade.

Em seguida, destacamos que andar nos limites tem grande relevancia diante
deste aspecto, modificando totalmente a relagdo da estrutura dada ao partir de
cada individuo através de uma atitude individual. Sendo assim, é mais salutar
explicar como as coisas funcionam ao invés de dizer o que elas sdo. Aberto ao jogo,
o individuo agencia (Age na realidade operando deslocamentos), e a nog¢ao de
individualidade vai se constituindo como diferenca. Poderiamos questionar: Afinal,
o que ¢ a individualidade? Contudo, a pergunta problematizadora muda um pouco
de direcdo: Quais as condigdes que levaram a individualidade a tornar-se o que ela
é?

Entendemos assim, que o plano de imanéncia pode ser considerado a
imagem do pensamento, o que pertence de direito ao pensamento, o que esta

retido como trago diagramatico em si.

0 plano de imanéncia é ao mesmo tempo o que deve ser pensado e
0 que ndo pode ser pensado. Ele seria o ndo-pensado no
pensamento. E a base de todos os planos, imanente a cada plano
pensavel que ndo chega a pensa-lo. E o mais intimo no
pensamento, e todavia o fora absoluto. (DELEUZE E GUATTARI,
2010, p.73).

Possivelmente podemos trazer a ideia de que o plano de imanéncia, ou seja,
a imagem do pensamento, o plano de constituicdo da noc¢do de individualidade e
formacao humana no ciclo de formacao humana, comecou a ser tracada no
movimento do infinito incessante pelo interesse crescente no Brasil em aumentar

o nimero de anos do ensino obrigatério. Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional (LDBEN) sinalizou para um ensino obrigatdrio de nove anos, a
iniciar-se aos seis anos de idade. Este se tornou meta da educac¢do nacional pela Lei
n? 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprovou o PNE. A meta 2 objetivou
universalizar o Ensino Fundamental de Nove Anos para toda populacdo de 6 a 14
anos, incluindo a crianga de seis anos de idade, com duas intengdes: “Oferecer
maiores oportunidades de aprendizagem no periodo da escolarizacao obrigatéria e
assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de ensino, as crian¢as prossigam
nos estudos, alcancando maior nivel de escolaridade” (BRASIL, 2004, p. 14).

Temos entdo a importancia da flexibilidade e criatividade na organizacao da
educacdo basica. Os ciclos sao periodos de escolarizacao que diferentemente das
séries anuais estao organizados em blocos que podem variar de dois a cinco anos
de duracdo, destacando a escolaridade em graus e representando uma tentativa de
superar a fragmentacdo e desarticulagdes do curriculo. Além de uma mudanca
organizacional da loégica curricular, eles provocam a ndo aceitagdo das
desigualdades através da perspectiva de ndo-repeténcia, buscando entre outras
medidas, romper com a fragmentacdo decorrente da proposta seriada. Tais
modificacdes fazem parte de um projeto que tende a garantir a diminui¢do de um
grande contingente de alunos. Até entdo eles encontravam excluidos da escola
basica, e, ao oferecer condi¢des para que eles permanecam na escola, coaduna em
mudancas nas concep¢des de tempo, espaco, cultura.

Nos ultimos anos no campo da reorganizacdo dos sistemas de educagdo, um
grande numero de escolas da Educacdo Basica tem optado por organizar o
curriculo do Ensino Fundamental em ciclos. No Brasil, em outros paises da
América Latina e em alguns paises europeus, tem se efetivado a no¢do de que esta
forma de organizagdo corresponde a melhor perspectiva para garantir a
aprendizagem dos educandos e educandas, além de possibilitar a realizacdo de
uma educa¢do democratica.

Ao relatar sobre a origem dos conceitos, Deleuze e Guattari (2010, p. 11)
evidenciam que eles ndo sdo necessariamente formas, produtos ou achados, pois
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“0s conceitos ndo nos esperam inteiramente feitos, como corpos celestes. Ndao ha
céu para os conceitos. Eles devem ser inventados, fabricados ou antes criados, e
ndo seriam nada sem a assinatura daqueles que o criam.”, ou seja, toda criagao é
dotada de uma singularidade, e o conceito compreendido como uma acao filosoéfica
é, portanto, uma singularidade. Por sua vez, os conceitos sao formados por linhas
que tentam sair do caos remetendo a problemas sem os quais ndo teria sentido e
que devem ser compreendidos na medida de sua solugdo: S6 ha conceitos em
funcdo dos problemas que se consideram mal vistos ou mal colocados. Os
componentes dos conceitos tém tracos intensivos e ndo sdo formados por energias,
apenas por intensidades.

Quando perguntamos, por exemplo: Como pensar numa pratica pedagogica
que pense a escolarizagdo sem perder de vista a formagao do ser em seus tempos
de vida? Temos lancado um problema que é evidenciado no Brasil através de
debates sobre possiveis mudancas na estrutura tradicional da educacao basica,
advindos de questionamentos sobre o que as criangas estdo aprendendo, a
qualidade deste aprendizado, a garantia da permanéncia na escola e sobre as
relagdes que elas estabelecem com os seus pares. Percebemos que as situagdes e
procedimentos cristalizados pelos anos de instituicdo escolar sdo colocados em
xeque, assim como a rotina e o sentido destas para a formacao das criancgas. Diante
disto, entram em pauta indmeras indagacdes, dentre elas, aquelas sobre a
estrutura espacial da escola, os curriculos e o tempo escolar, problematizando de
forma geral a educacdo basica brasileira.

Num primeiro plano, temos a elaboracdo de uma proposta de ciclos de
formacao humana, encontrada em Arroyo (2011), apontando a importancia de
desenvolver os educandos na especificidade de seus tempos-ciclos, da infancia, da
adolescéncia, da juventude ou da vida adulta. O autor revela uma possibilidade de
dialogar com outro olhar sobre os educandos, reconhecendo sua condigdo de
sujeito de direitos, novas sensibilidades e proximidades com suas trajetorias
humanas e escolares. Conhecendo essa peculiaridade, percebemos a dificuldade na
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articulacdo dos tempos de viver com os tempos da escola. O autor aponta uma
problematica para pensarmos nas criangas e seus respectivos tempos de vida: “O
que fizemos da infancia?” Arroyo (2011, p. 86) faz um importante destaque para

tal fato:

A incorporacgdo de criancgas de seis anos junto com as de 7 e 8 anos
significa um avanc¢o no sentido de aproximar e tratar o que ha em
comum nesse ultimo tempo de infancia. Consequentemente sera
um avanco se essa entrada significar que as criangas de 7 e 8 anos
serdo também respeitadas na especificidade do seu tempo. [...]
Reduzir a infancia a condi¢do de aluno, pré-escolar, escolar, tem
agido em nossa histéria como um dos processos perversos de
negar o direito a viver a infancia e de negar seu direito a uma
proposta especifica de formacdo em seu tempo humano.

Pensando no contexto da pratica do Ciclo de Formagdo Humana, a
incorporacao das criancas de 06 anos junto com as de 07 e 08 anos, significa um
avanco no sentido de aproximar e tratar o que hd em comum nesse ultimo tempo
de infancia. Consequentemente sera um avango se essa entrada significar que estas
criangas também serdo respeitadas na especificidade do seu tempo. Nao pode
acontecer é a reducdo da infiancia a condicdo de aluno, pré-escolar, escolar
mediante a negacdo do direito das criangas a viverem a infancia e a terem uma
proposta especifica de formagao em seu tempo humano (ARROYO, 2011).

As institui¢des escolares defrontam-se com as tensdes existentes entre uma
perspectiva de avaliacdo continua do processo de aprendizagem realizada no
interior da escola e a rigidez dos parametros das avaliacdes externos no ambito
dos sistemas escolares. A expectativa é que as escolas utilizem meios para levar o
aluno ao aproveitamento das atividades escolares tendo em vista seu
desenvolvimento de acordo com os ritmos, estilos e experiéncias pessoais. Os

professores sdo orientados a rever seus procedimentos avaliativos, buscando
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estratégias para revelar o desenvolvimento global do aluno sem seus mais
variados aspectos.

Logo, evidenciamos que a concep¢ao de formagcdo humana deve perpassar
todo o curriculo escolar, considerando a faixa etdria das criancas e os objetivos
educacionais destacados para o momento em que estiverem inseridas. O curriculo
organizado em Ciclos de Forma¢ao Humana é uma intervencao ousada na tentativa
de superar a organizacao escolar seriada, os curriculos gradeados e a organizagao
dos tempos, pois busca sair de um tempo de sequéncia, linearidade,
previsibilidade, para tempos de interagdes dos sujeitos com seus espagos, suas
trajetorias e suas contradi¢des, ou seja, respeitando as criancas como sujeitos de

direitos.

ENDEBECAMENTOS DA INDIVIDUALIDADE E DA FORMACAO HUMANA NUM
CURRICULO DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Em outro plano, visualizamos na proposta pedagégica dos anos iniciais do
Ensino Fundamental do municipio de Jequié, a concep¢do de formagdo humana, a
organizac¢do do tempo e o reconhecimento da crianga como sujeito de direitos, com
o intuito de tracar a noc¢ao de individualidade e formacao humana presente no
referido documento.

Na proposta pedagoégica do municipio de Jequié (2008) ha alguns aspectos
que merecem ser frisados. Assim como em Belo Horizonte, a escolarizagdo regular
contemplou as criangas de 06 anos, e foram estabelecidos trés ciclos, com trés anos
cada, para o Ensino Fundamental: Ciclo de Forma¢do Humana I (12 ao 32 ano);
Ciclo de Formagao Humana II (42 e 52 ano) e Ciclo de Formag¢ao Humana III (62 ao
92 ano). Os Ciclos de Formacao Humana, op¢do organizacional, agregam alunos da
mesma faixa etaria, tendo como eixo estruturante a vivéncia sociocultural de cada
idade, compreendendo as caracteristicas de cada periodo, infancia, pré-

adolescéncia e adolescéncia.
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Sendo assim, a Secretaria de Educacao de Jequié optou pela modalidade de
Ciclo de Formagao Humana por entender que a aprendizagem deve respeitar os
ritmos individuais de aprendizagem. Considerando a formacao integral baseada
em Piaget, cada uma das fases sdo caracterizadas por formas diferentes de
organiza¢do mental, possibilitando as diferentes maneiras do individuo relacionar-
se. De forma geral, demarcam a importancia das quatro fases apontadas pelo
epistemoélogo genético, sendo vistas como primordiais para organizar o curriculo
em funcao das caracteristicas da estrutura biolégica de cada individuo.

No processo ensino aprendizagem, busca-se uma légica global com uma
visdo integrada do aluno, atentando para a sua autoestima e para a constru¢do da
identidade nos grupos de socializacdo, ou seja, é importante que o aluno continue
no mesmo grupo de idade sem a ruptura das repeténcias. Se no final de cada ciclo
ndo conseguir o desenvolvimento equilibrado em todas as dimensdes, podera
permanecer um ano no ciclo, mas sem, contudo distanciar dos seus pares.

Um dos destaques da proposta pedagégica esta em buscar construir uma
nova concepg¢do de educacgao, rica em diversidade e capaz de fomentar o respeito a
individualidade de cada sujeito na sociedade, reconhecendo que todos sdo capazes
de desenvolver potencialidades e, para tanto, busca o desafio de uma educacgao
mais humana, sendo que cabera a escola ser organizada de forma a garantir que
cada acdo pedagdgica resulte numa contribuicdo para o processo de aprendizagem
de cada aluno (JEQUIE, 2008).

Na proposta, a escolarizacao regular contemplou as criancas de 6 anos e sao
estabelecidos trés ciclos, com trés anos cada, para o Ensino Fundamental. Os ciclos
de formagdo agregam alunos da mesma faixa etaria, tendo como eixo estruturante
a vivéncia sociocultural de cada idade, compreendendo as caracteristicas de cada
periodo, infancia, pré-adolescéncia e adolescéncia. O processo ensino
aprendizagem persegue uma logica global com uma visdo integrada do aluno,
atentando para a sua autoestima e para a constru¢do da identidade nos grupos de
socializacao, ou seja, é importante que o aluno continue no mesmo grupo de idade
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sem a ruptura das repeténcias. Se no final de cada ciclo ndo conseguir o
desenvolvimento equilibrado em todas as dimensdes, podera permanecer um ano

no ciclo, mas sem, contudo distanciar dos seus pares.

CONCLUSOES

Por conseguinte, os posicionamentos apresentados ao longo do texto
tiveram como objetivo mostrar como a nog¢ao de individualidade, modos de ser do
sujeito, vai sendo tragada numa proposta pedagogica que privilegia a formacao
humana como principal ponto de partida. A concepgao de ciclos de formacao
humana adotada na referida proposta implica em um processo de escolarizacdo
que considera as experiéncias formativas de uma crianca e seu continuo
desenvolvimento, buscando dialogar com outro olhar sobre os educandos,
reconhecendo-os como sujeito de direitos.

A proposta aponta que ao escolher o ciclo de formagdo humana em
detrimento da seriacdo estdo buscando romper com a fragmentacdo propria da
logica seriada, reconhecendo e defendendo o direito das crian¢as de aprenderem
em seu tempo. A formagdo humana é apresentada como eixo de todo o trabalho
pedagogico e a individualidade tem sido pontuada como prioridade em toda
construgdo curricular.

No plano da imanéncia da elaboragdo tedrica destas concepgoes, utilizamos
a proposicdo elaborada por Miguel Arroyo para esbogar os tracos delimitados por
ele, os quais apontam as condi¢des que lhe permite falar no contexto da educacgao
brasileira em individualidade e em forma¢ao humana, pois temos de perceber as
escolhas feitas pelo autor para propor uma concepg¢ao de individualidade pautada
em um distanciamento dos sujeitos das suas condi¢des de sujeicdo; além de uma
formacao humana que possa superar os processos de escolarizagdo determinantes

e impostas pelas escolas no Brasil.
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No plano das interveng¢des da proposta no Municipio de Jequié, devemos
avaliar a constituicdo das praticas discursivas no sentido de esbogar como na
construgdo dos processos formativos as praticas se dizem e se fazem sujeitos com

individualidade e formagdo que se intencionam como humanas.
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