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RESUMO

Este trabalho apresenta um projeto de pesquisa a ser realizado no ambito da Universidade do
Estado da Bahia-Uneb, Campus IV. Problematizando a inser¢do da Imagem Televisiva no
cotidiano de alunos do Ensino Médio da Rede Publica Estadual da cidade de Jacobina-Ba e a sua
repercussao sobre a Memoria e o Saber Histérico Escolar, objetiva investigar a construcao do
pensamento histérico desses alunos e a constituicio de memorias histéricas. Ao mesmo tempo,
visa mapear géneros televisivos sobre as Ditaduras Militares no Brasil e América Latina.

PALAVRAS-CHAVE: Imagem Televisiva; Memoria Histérica e Ditadura Militar

INTRODUCAO

Esta pesquisa se insere no meu projeto de Dedicacdo Exclusiva apresentado ao
DCH (Departamento de Ciéncias Humanas)-Campus IV-Jacobina-Ba, aprovado no
primeiro semestre de 2014. Esta vinculado ao Grupo de Trabalho Ensino de Histdria,
Memodria e Imagem Televisiva®?, cujo objetivo é investigar a constru¢do do pensamento
histérico dos alunos do Ensino Basico das Redes Municipal e Estadual da cidade de
Jacobina e verificar a constituicdo de uma memoria histérica mediada pela midia
televisiva, incidindo na forma como os alunos concebem a relagdo presente e

passado/passado e presente. Ao mesmo tempo, pretendemos realizar um mapeamento

*® Mestre em Memoria, Linguagem e Sociedade, Professora Assistente da Universidade do Estado da Bahia.
Integrantes dos grupos: Memoria Geracional, Politica Educacional eTrajetorias sociais” ¢ GEPEHS, ambos
cadastrados pelo Cnpq. pollisanl@yahoo.com.br

"Linha de trabalho pertencente ao Projeto de Pesquisa “Memoria Geracional, Politica Educacional e Trajetdrias
Sociais”, grupo de Estudo do Museu Pedagogico da UESB. Este grupo (Cadastrado pelo Cnpq) investiga as
experiéncias vividas no campo educacional antes, apoés ou até mesmo durante a ditadura militar que ainda
permanecem no '"presente historico" e interferem no desenvolvimento politico e social da educacgdo,
principalmente considerando as "memorias geracionais”.
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de géneros televisivos que se constituam em memorias sobre as ditaduras militares na
América Latina, especialmente no Brasil. Com os discentes integrados ao projeto, busca
incentivar a producdo de textos académicos, resultantes da pesquisa e incitar a
elaboracao de projetos investigativos para os seus Trabalhos de Conclusdo do Curso.

A repercussao da Imagem Televisiva sobre a Memoria e o Saber Histérico Escolar
vem sendo investigada por mim até resultar na dissertacdo de Mestrado®8. Este projeto
visa ampliar questdes e aprofundar aspectos que nao puderam ser contemplados na
pesquisa do Mestrado tais como: o pensamento histérico de alunos pertencentes ao
Ensino Médio, a interferéncia da midia televisiva na construcao desse pensamento; as
memorias histéricas desses alunos acerca da Histéria Recente do Brasil, que contemple
acontecimentos histdéricos como a Ditadura Militar; o aprofundamento da investigacao
da categoria “presentismo”. Nessa pesquisa busca-se também o mapeamento para a
composicdo, ainda que inicial, de um acervo sobre géneros televisivos que se constituam

memorias histdricas sobre as ditaduras militares no Brasil e América Latina.

FUNDAMENTACAO TEORICA:

Devemos considerar a grande importancia que os meios de comunicacao tem na
constru¢do da memoria social. Assim é, que em geral, poderiamos dizer que atuam sobre
varias “instincias” da memoria, tais como nas memorias comuns, memarias coletivas,
memodrias histéricas documentais e memdrias piiblicas e de massa (SA, 2007).

Por meio da instancia das memdarias comuns>°, os meios de comunicacdo de massa
atuam para uma ampliacdo e homogeneizacdo das memorias, “sem que haja pouco

espaco para a elaboracdo coletiva” (SA, 2007). Na formacdo das memorias coletivas,

¥ Intitulada “A Imagem Televisiva no cotidiano dos alunos e sua repercussio sobre a Memoria e o Saber
Historico Escolar”, na qual pesquisei a inser¢cdo da imagem televisiva no cotidiano dos alunos do Ensino
Fundamental e suas possiveis implicagdes sobre a memoria e o entendimento da histéria. Concluida em 2011.

% “lembrangas que sdo comuns a conjuntos mais ou menos amplos de pessoas que ndo se mantém
necessariamente em interagdo e que, portanto ndo chegam a discuti-las ou a elabora-las coletivamente”(SA,
2007, p.293).
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conceito proposto por Halbwachs (2006), o qual Sa (2007, p.293) emprega para
“designar as memorias que, em seu processo de construcdo, sdo objeto de discursos e
praticas coletivas por parte de grupos sociais razoavelmente bem definidos”, os meios
de comunicacdo tém substituido o papel que era exercido pela comunicacdo e pela
negociacao intragrupais. Quanto as memorias histéricas documentais®®, os meios de
comunicacdo de massa com a sua capacidade de registrar, transformam fatos nao
vividos em memdrias comuns, geracionais e coletivas. Por fim, a relacdo entre os meios
de comunicacdo e as memadrias publicas®! se estabelece, ja que os meios de comunicagdo
vém participando cada vez mais, por meio da mediag¢do, da sua construgdo, uma vez que
é nesta modalidade em que mais se observa as relacdes entre poder e memoria, nas
quais os meios de comunicacdo podem incidir para refor¢ar a lembranca ou o
esquecimento.

Por outro lado, Martin-Barbero (2001) chama a ateng¢do para o papel que a midia
televisiva exerce no enfraquecimento da memoria e da histéria, quando na sua
intencionalidade e operacionalidade esta intrinseca a opg¢do pelo presente, o que
repercute no trato superficial do passado, deslocando-o do seu contexto, e alerta-nos

para o perigo que este fato representa:

Em primeiro lugar, as midias estdo contribuindo para um debilitamento
do passado, da consciéncia histérica, pois seus modos de referir-se ao
passado, a histéria, sdo quase sempre descontextualizados, reduzindo o
passado a uma citacdo, que nao é mais que um adorno para colorir o
presente com o que alguém tem chamado "as modas da nostalgia". O
passado deixa de ser entdo parte da memdria, da histéria, e se converte
em ingrediente do pastiche, essa operacdo que permite mesclar os atos,
as sensibilidades e estilos, os textos de qualquer época isoladamente,

6969 Consiste nos mais variados registros do passado, desde que mobilizados, disponiveis em museus, bibliotecas,
na forma de monumentos publicos, manifesta¢des culturais. (SA, 2007).

1 ~ . . . . ; . , .

%! Estas sdo tomadas como uma categoria especial da memoria social, sendo as memoérias da “esfera publica”,
esta entendida, “como o campo da vida nas modernas sociedades democraticas onde as crengas dos cidadaos
acerca dos assuntos politicos sdo discutidas” (JEDLOWSKI, apud.SA, 294).
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sem a menor articulagdo com os contextos e movimentos de fundo dessa
época. (MARTIN-BARBERO, 2001, p.1, tradugdo nossa).

Esse passado transposto pela midia ndo pretente incidir reflexivamente sobre o
presente, ao contrario, cria um presente autoreferente, que se articula ao paradigma do
fim dos projetos de mudanca coletiva, do apregoamento do individualismo, segundo

Martin-Barbero(2001 p.2), um passado que nao “ilumina o presente”, pois,

[.] ndo nos permite tomar distancia do que estamos
vivendo no imediato, contribuindo assim a aprofundarmos num
presente sem fundo, sem chdo e sem horizonte. As midias estdo
reforcando ndo criando, pois s6 catalisam, reforcam e alargam as
tendéncias que vem dos movimentos do social a sensacdo pds-moderna
da morte das ideologias e sobretudo das utopias, porque ambas sao
ligadas a outra temporalidade mais larga, desfocada hoje pela perda
daquela relacdo com o passado que proporciona a consciéncia histérica.
Traducado nossa.

Um presente desconexo do seu passado, que nao o toma como referéncia para
reflexdes, remete ao conceito de presentismo. Ele faz parte da vida das sociedades
modernas, porém, acelera-se com a interferéncia da midia, da comunicacdo de massa,
que incide como mais um fator na sua constituicdo. Através da categoria memdria
mediatizada, Sampedro & Baer (2003) problematizam a participacao da midia televisiva
na producdo de memdrias entre sujeitos jovens e adultos e sugerem sua incidéncia na
propagacdo do presentismo. Compreendem a memoria mediatizada como “a
representacao simbodlica e as narrativas que difundem os meios massivos sobre a
historia das sociedades as quais se dirigem. Esta ligada as ldégicas comerciais e
industriais, a politica da memoéria ditadas pelas institui¢cdes, a cultura politica das
audiéncias e as limitagdes proprias da linguagem audiovisual. [...]. (SAMPEDRO,BAER,
2003, p.97)6z.

Desse modo, a atualidade faz com que a meméria tenha uma relacdo cada vez

mais profunda com a midia, porém esta relacdo guarda contradi¢des, ambivaléncias. Por

62 ~
Tradugao nossa.
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um lado, o presentismo estd impregnado em toda a evocacao midiatica sobre o passado,
transformando tempo histérico em atualidade periédica, marcada pela énfase na
instantaneidade. Nas suas transmissdes, as midias frequentemente nao apresentam
variaveis contextuais nem histéricas. Ademais, a evocacdo do passado, convertida em
fragmento de noticia, ndo raramente omite as conexdes com as transformacgdes
histéricas ou com a totalidade social.

Em contrapartida, hd as posi¢des que defendem que a midia re-atualiza a
memoria, permitindo o seu alcance para aqueles que nao tém acesso a educac¢do formal
nem as comemoragdes oficiais. Bem como a midia participa da urdidura das memorias
individuais, a exemplo dos periodos excepcionais, como quando ocorrem guerras, a
memoria mediatizada pode contribuir para uma “memoria histérica” que, junto ao corpo
social, facilite uma compreensao sobre fatos passados e, talvez, ajude a pensar sobre a
“situacdo presente e futuros coletivos” (SAMPEDRO,BAER, 2003, p.97).

Por sua vez, na construcdo do conhecimento historico, em ambito escolar,
professores e alunos vivem tempos distintos, todavia, ambos sdo sujeitos pertencentes a
um mesmo tempo histérico, no qual a velocidade e a rapidez ditam o cotidiano, fazendo
com que o proprio presente possa parecer como “onipresente”, sem relacdo com o
passado. Este contexto pode ser agravado pela forma como a midia televisiva, com sua
mensagem imediatista, trata os acontecimentos, as informacgdes que transmite. No
processo da compreensdo histérica, a memoria exerce um papel fundamental,
cognitivamente e socialmente na apreensao do histérico, porém, ela prépria pode estar
sentindo a repercussdo do presentismo propagado pela mensagem televisiva, uma vez
que a presenca da midia é muito evidente na vida dos sujeitos e também comparece na
constru¢do da memoria.

O presentismo caracteriza-se por uma concep¢do imediatista que percebe os
fatos e os fendmenos deslocados de uma temporalidade histérica, a qual possamos
identificar suas origens, um presente sem passado, onipresente. Ele revela um aspecto
epistemolégico que recai numa postura do homem contemporaneo em relagdo a

realidade, supervalorizando o transitorio, conforme Santiago (2008):
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Os novos estilos de vida que se caracterizam pelo culto do excesso
hedonista ndo provocam apenas um crescimento do individualismo, mas
uma dissolug¢do das esperangas em um futuro promissor, com uma
visivel diminuicdo das ideais éticos, sécio-culturais e politicos. O
entusiasmo com o progresso histérico da lugar aos horizontes em que
prevalece uma experiéncia com o tempo dominada pela idéia de que o
usufruto de um bem é sempre precario e efémero. Confundindo-se com
a queda das constru¢des voluntaristas do futuro e com o triunfo
concomitante das normas consumistas centradas sobre a vida no
presente, a civilizacdo atual assiste o advento de uma temporalidade
marcada pelo primado do “aqui e agora”. (SANTIAGO, 2008, p.91).

Por sua vez, o saber histérico escolar corresponde a uma das problematizagoes
didaticas do conhecimento, direcionado a sujeitos que estdo em processo formativo,
visando a constituicdo do pensamento histérico e a transmissdao de conteudos
importantes sobre “a humanidade no tempo” (BLOCH, 1941). Sobre o aprendizado da
historia, cujo teor é complexo, mas necessario para a formagao do sujeito social, tal como

ressalta Schmidt (2009, p.205):

Se pensarmos a educacgdo e, portanto a aprendizagem da Histéria, como
possibilidade de internalizacdo de determinada consciéncia histérica
pelos sujeitos, podemos tanto falar em internalizar para manter e
conservar, como também falar na possibilidade de internalizagdo como
subjetivacdo (interiorizacdo mais a¢do dos sujeitos), com vistas as
intervencgodes e transformac¢des na vida pratica.

Certamente ndo se tira licdes instantdneas do passado, mas deve-se considerar
que o aprendizado de uma consciéncia histérica, também pode contribuir para a
formacao de memorias coletivas, sociais, que construimos e que podem atuar como um
forte componente sobre a percepcdo do sentido e significado de ser “sujeito” na

sociedade e na histéria. Desse modo:

[...] os historiadores, quando trabalham com a meméria coletiva, ndo se
dedicam a recuperar do passado verdades que estavam enterradas sob
as ruinas do esquecimento, mas usam sua capacidade de construir
“presentes recordados” para contribuir a formacdo do tipo de
consciéncia coletiva que corresponde as necessidades do momento, nao
extraindo, porém li¢cdes imediatas de situa¢des do passado que nao irao

repetir-se, como se pode pensar, mas criando cendrios em que seja
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possivel encaixar e interpretar os fatos novos que se apresentam:
cenarios em que o passado se ilumina no momento de sua
cognoscibilidade [...]. (FONTANA, 2004, p.487).

Nessa perspectiva, nos perguntamos se a escola, por meio do ensino da disciplina
historia, esta desenvolvendo o pensamento sobre a natureza do construto
epistemolégico do passado e como os alunos estdo sendo capazes de compreender o
tempo histérico inerente aos contetdos que estudam ou estdo estudando. A nossa
preocupacgdo central é que os alunos, atualmente, estio em constante contato com uma
percepcao presentista do tempo, propagada, principalmente, pela imagem televisiva e
muitas vezes parecem nao se interessar pelo ensino de histéria, ndo percebem o seu
sentido e viabilidade para o entendimento do presente.

O ensino da histéria também se relaciona, familiarmente, com a memaria social e
a relacdo entre memoria e histéria tem sido problematizada desde Halbwachs (2006)
até autores contemporaneos como Arostégui (2004), Carretero (2007) entre outros,
chegando-se ao conceito de memoria histérica. Mas, a disciplina histéria, no ensino
fundamental, estaria formando o que chamariamos de configuragdo de uma memoria
histérica? Ou seja, o saber escolar tem participado da producio de uma memoria
historica, de um passado que ainda é representativo para pensarmos o desenvolvimento

da sociedade? Como afirma SA et al (2008, p.55):

De fato, conhecer a histéria é a condicdo bdasica para que se possa
constituir uma memoria de acontecimentos que as pessoas ndo tenham
chegado a testemunhar pessoalmente ou a ter ouvido falar deles
sistematicamente em seus circulos préximos. A memoria histérica de
acontecimentos remotos ndo é uma propriedade misteriosa que possa
impregnar determinados conjuntos sociais, mas é sim construida - ou,
mais freqilientemente, atualizada - a partir do que se sabe sobre o
passado. A diferenca basica é que um conhecimento pode ser adquirido
e nao se transformar numa memoria, pois isto s ocorre quando tal
conhecimento é cultivado, seja por individuos isolados, uns em relacao
aos outros - transformando-se entdo em memorias comuns - seja por
conjuntos de individuos em variadas formas e intensidades de relagdes
- constituindo-se em memorias coletivas.]...]

3401



4

_—
MUSEU PEDAGOGICO ISSN: 2175-5493

XI COLOQUIO DO MUSEU PEDAGOGICO
14 a 16 de outubro de 2015

Desse ponto de vista, estamos considerando que o saber histérico escolar
também contribui para a constituicdo ou recuperagdo de uma dada memoria historica,
portanto, uma memoria intencionalmente construida e que é perpassada pela vivéncia
dos alunos, discurso e experiéncia dos professores, materiais didaticos, enfim, por
difusores de visdes sobre o passado, que ao serem “cultivados” passam a ser
introjetados, internalizados como as memorias sobre uma sociedade e sua realidade. A
memdria exerce um papel fundamental, cognitivamente e socialmente na apreensdo do
historico, porém, ela prépria pode estar sentindo a repercussao do presentismo que tém
provocado ou contribuido para a fragmentagdo do saber histérico, tornando-o carente

de verdade e sentido.

METODOLOGIA

Esse trabalho seguirda com uma revisdo bibliografica das teorias da Memoria e
Ensino de Histéria, bem como das teorias que tratam da imagem televisiva; elaboracgao e
aplicagdo de instrumento junto aos alunos do Ensino Médio, considerando no estudo o
depoimento dos sujeitos (alunos) no seu cotidiano dentro e fora da escola; cotejar os
depoimentos escritos, dados, de sujeitos que compdem uma diversidade. Realizar
mapeamento dos géneros televisivos sobre as Ditaduras Militares no Brasil e América
Latina.

Em relacdo ao pensamento histérico dos alunos do Ensino Médio das escolas
publicas da cidade de Jacobina-Ba, os bolsistas aplicardo enquetes®? junto aos mesmos,
ndo desconsiderando outros procedimentos que possam vir a ser utilizados. A opg¢do por
este instrumento leva em conta alguns elementos: refletimos que, por meio da
entrevista, poderemos nao alcancar um conjunto representativo das turmas, pois nem

todos podem querer se manifestar. Pelo questionario convencional os dados podem ser

3Seguindo, inicialmente, a metodologia adotada em nosso trabalho de Mestrado, que resultou na aplicagio de
enquetes com os alunos do Ensino Fundamental de escolas das redes publica e privada da cidade de Vitoria da
Conquista-Ba.
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“automaticos”, ndo nos permitindo uma leitura mais sensivel do problema. Por outro
lado, pela enquete, poderemos perceber a opinido e preferéncia dos alunos sobre
determinados temas, mas também, leva-los a uma operacao cognitiva de trabalho com
suas lembrancas, por meio do que sera escrito por eles.

Para tanto, nos aproximamos da problematizacao te6rico-metodoldgica acerca de
procedimentos investigativos feita por Thiollent (1982), inspirada na enquete operaria
de Karl Marx (1818-1883) 4. Entre as tematicas que nos fizeram acolher a
problematizacdo feita por de Thiollent, foi principalmente o fato da enquete operaria ter
sido elaborada para permitir um processo cognitivo de pensar o problema proposto,
pois ela impde a temdtica, porém permite que aquele que a responda possa pensar,
refletir no seu decorrer. Também “a enquete operaria pode ser planejada com amostras,
mas os critérios de representatividade estatistica ndo sdo determinantes” (THIOLLENT,
1982), ou seja, ndo sdo s6 os numeros que nos interessam, mas recolher e problematizar
informagdes importantes junto aos alunos, que poderdo evidenciar o objeto da pesquisa
e um problema que talvez tenha uma dimensdo muito maior do que se pensa.

A enquete também nao é um fim em si, mas necessita de vigilancia teérico-
metodolégica para que nao incorra apenas num recolhimento de informagoes,
necessitando uma série de precaugdes por parte daqueles que optam por este

procedimento:

Sob constante controle metodolégico [...] o questionamento sociolégico,
dependente de uma problemadtica tedrica, consiste na investigacdo da
realidade social por meio de um sistema de perguntas e de respostas
que circulam dentro da rede comunicacional que envolve o
relacionamento entre o poélo investigador e o pdlo investigado. Tal
circulacdo é interativa até o ponto de se chegar a melhor compreensao

*Escrita em 1880 para ser trabalhada com operarios industriais, serviu de modelo para muitos intelectuais de
esquerda pensarem em metodologias para a pesquisa junto a operarios, uma vez que no modelo de enquete
proposto por Marx, estdo contidas ndo s6 perguntas mas toda uma metodologia configurada pela teoria marxista.
Por motivos maiores ndo foi aplicada. Para mais informagdes ver: THIOLLENT, Michel. Critica Metodologica e
Investigagdo Social e Enquete Operaria. 3* edigao. Teoria e Historia. Polis. SP: Sao Paulo. 1982.
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reciproca possivel. Por si s6, o questionamento nao contém todas as
garantias de antiempirismo. E no controle de sua articulagio com a
problematica tedrica que tais garantias podem ser encontradas.
(THIOLLENT, 1982, p. 25).

Percebe-se que estes cuidados correspondem, entre outras coisas, a perceber a
linguagem do outro, suas formas de se comunicar, até a preocupacgdo sistematica da
problematizacdo tedrica dos dados obtidos e a relagdo do pesquisador com aqueles que
colaboram com a pesquisa. Neste sentido, aplicaremos enquetes que terao por objetivo
evidenciar questdes que orientam a pesquisa, como a compreensdo sobre a insercao da
TV no cotidiano, a verificagdo das memdrias histdricas e midiaticas no ambito do saber
historico e de suas idéias a respeito do passado e do presente. Aos discentes integrados
a pesquisa é uma oportunidade de participar da elaboragdo, co-analise de um
instrumento importante na pesquisa educacional.

Propomo-nos, com todas essas indagagdes, a averiguar, junto aos alunos, qual é a
sua percepc¢do de tempo, a forma como localizam os contetudos e a temporalidade da
programacado televisiva que assistem, para dar maior dimensionalidade ao problema.
Também investigaremos sobre quais géneros televisivos eles assistem, mas, ja
pressupondo que serdo alguns géneros muito populares presentes geralmente em quase
todos os canais da TV aberta, nacional e regional, assistidos por jovens e adultos tais
como as telenovelas, os seriados, os telejornais, os programas de auditério, os
realityshows, filmes e outras possibilidades. Desta forma, constataremos os géneros mais
assistidos pelos alunos e faremos uma breve analise dos contetidos televisivos, buscando
as relagdes ou implicacdes desse contato cotidiano sobre a memoria, verificando se, de
fato, ha a insercdo do presentismo e se 0 mesmo se manifesta na sala de aula, momento
em que os alunos estdo em contato com o professor de Historia.

Para o mapeamento dos géneros televisivos, memorias histéricas que tratem das
ditaduras militares no Brasil e América Latina, os bolsistas participardo das diversas
formas de rastreamento, como a Internet, programas da TV aberta e fechada,
recorréncia a arquivos de canais televisivos até a leitura de publica¢des especializadas

ou ndo. O intuito é que obtenhamos estes programas, compondo um acervo documental
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que sirva para anadlise, para a construcao de futuros projetos de pesquisa e escrita de
textos cientificos. O acervo criado neste projeto também se somarda a rede de pesquisas
do GEPEHS®> e do Grupo Memoria Geracional, Politica Educacional e Trajetérias Sociais,
firmando uma parceria UNEB-UESB.

Para as leituras e discussao no Grupo de Trabalho “Ensino de Histéria, Memoria e
Imagem Televisiva” o Campus IV disponibiliza salas de aula e orientagdo, onde as
reunides ja acontecem desde o segundo semestre de 2014. Para a elaboracao, impressao
dos instrumentos e seguimento do mapeamento inicial dos géneros televisivos o
Campus também possui um laboratério de Informatica, com impressoras, computadores
e rede de Internet, os quais podem ser utilizados pelos bolsistas para a composi¢do do
seu banco de dados. O professor orientador também ja iniciou o mapeamento dos
géneros para composicdo do arquivo. As escolas parceiras do projeto ainda estdo sendo
contactadas, sendo elas: Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes; Colégio Estadual do
Junco (escola situada na zona rural) e Centro Educacional Deocleciano Barbosa de

Castro, ambas pertencentes a rede publica estadual da cidade de Jacobina-Ba.
CONCLUSOES

Pra finalizar gostariamos de enfatizar alguns dos resultados esperados. Estao
entre eles: Apresentar analise de dados sobre a constru¢cdo do conhecimento histérico
escolar e a inser¢do da imagem televisiva no cotidiano de alunos dos alunos do Ensino
Médio da Rede Publica Estadual da cidade de Jacobina-Ba; Realizar, com os bolsistas,
leituras de bibliografia especializada sobre as categorias da pesquisa: Ensino de Historia,
Memoria, Imagem Televisiva e Presentismo; Incentivar junto aos bolsistas a elaborac¢ao
de projetos investigativos para os seus Trabalhos de Conclusao de Curso; Apresentar os
resultados da pesquisa em Eventos e discussdo de textos em Linhas de pesquisa,

realizando uma troca de informagoes e experiéncia com outros pesquisadores. Por fim,

% Grupo de Estudos e Pesquisas em Historia, Educagio e Sociedade-Uneb.
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compor um acervo documental de géneros televisivos que se constituem memorias

sobre as ditaduras militares no Brasil e América Latina.
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