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RESUMO

A pesquisa aqui pretende problematizar o dilema da falta de acessibilidade e as barreiras
arquitetdnicas encontradas na Escola Centro Educacional Raimundo Pereira. A escolha do tema
e do local investigado se deu a partir de observagdes do cotidiano e da visdo de escola acessivel.
O objetivo da pesquisa é a realizacdo de avaliacdo de acessibilidade fisica (arquitetonica) da
Escola CERP. Para fundamentacdo sdo apresentados dados e estatisticas. O levantamento de leis,
convengdes, decretos e outros documentos oficiais, servem também como embasamento legal.
As ferramentas metodolégicas empregadas para a coleta e andlise consistiram na avaliacao
arquitetdnica do espaco investigado por meio de instrumento especifico e apresentado na
metodologia, além da realizacdo de entrevista com a professora responsavel pelo Atendimento
Educacional Especializado na Escola e avaliacdo aplicada de percurso em cadeira de rodas. A
partir da avaliacdo final dos espacos foi possivel elaborar proposicées na busca de uma escola
mais acessivel. Além da contribui¢do dessa pesquisa para a escola e para os pesquisados, deixa-
se como sugestdo para trabalhos futuros o aprofundamento na pesquisa acerca da avaliagdo de
acessibilidade e para a constru¢do de um modelo de escola mais inclusiva.

PALAVRAS-CHAVE: Deficiéncias, com deficiéncias, movimento.

INTRODUCAO

Segundo relatério do Ministério da Educagao - MEC (2007. p. 2), em 1961, o

atendimento as pessoas com deficiéncia passa a ser fundamentado pelas disposi¢coes da
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Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN, lei n? 4.024/61, que aponta o
direito dos “excepcionais” a educacao, preferencialmente dentro do sistema geral de
ensino.

No ambito geral das escolas de educacao basica, o indice de acessibilidade dos
prédios, em 2006, é de apenas 12% (IBGE, 2010).

Assim, delimita-se esta pesquisa ao estudo e avaliacdo da acessibilidade fisica da
Escola CERP de Frecheirinha, com vistas a responder a questdo: sera a Escola CERP
acessivel a alunos com deficiéncia fisica? E, caso nao seja, o que se pode fazer para
superar as barreiras fisicas la encontradas?

Esta pesquisa objetiva fazer a avaliacao de acessibilidade fisica da Escola CERP
visando compreender o dia-a-dia dos alunos com deficiéncia, suas dificuldades de
acesso, permanéncia e uso, possibilitando a andlise e proposicdo para espacos de ensino

publico no municipio de Frecheirinha, como a referida escola.

O CONCEITO DE DEFICIENCIA

Se pararmos para rever a histéria da humanidade, constatamos que as pessoas
com deficiéncia, nas mais variadas épocas, sempre estiveram segregadas. Segundo Kirk
e Gallagher (1996), podem ser reconhecidos quatro estagios de desenvolvimento das
atitudes em relagdo as deficiéncias. Primeiramente, na era pré-cristd, tendia-se a
negligenciar e a maltratar os deficientes. Na Antiguidade, por ndo corresponderem aos
padrdes estéticos, muitos deficientes foram abandonados ou eliminados.

Para Silva (2013) com a difusdo do cristianismo, na Idade Média, a deficiéncia
viveu momentos ambivalentes. Percebe-se que em determinados momentos eram
considerados criaturas divinas, portanto ndo poderiam ser desprezadas ou
abandonadas por possuirem alma. Em outra vertente, em outros momentos,
representavam forcas malignas e, por isso, deveriam ser eliminadas. Esta época foi
marcada por atitudes paradoxais entre a protecdo e a eliminac¢do, sobressaindo a visao

do aspecto sobrenatural.
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No século XVI houve um redimensionamento da visdo com relacdo a deficiéncia,
passando da abordagem moral para a abordagem médica. O modelo de andlise da
deficiéncia era o da doenga. As pessoas que apresentavam alguma anormalidade eram
tratadas, numa perspectiva de cura. Mesmo havendo uma mudan¢a no modo de
conceber a deficiéncia, essa mudanga nao foi suficiente para provocar alteragdes na
forma de agir diante dela. Os diferentes continuaram abandonados a prépria sorte,

isolados e com pouca atengao do governo e dos familiares.

Ja ndo se pode, justificadamente, delegar a divindade o cuidado de suas
criaturas deficitarias, nem se pode, em nome da fé e da moral, levalas a
fogueira ou as gales. Nao ha mais lugar para a irresponsabilidade social
e politica, diante da deficiéncia mental, mas ao mesmo tempo, ndo ha
vantagens para o poder publico, para o comodismo da familia, em
assumir a tarefa ingrata e dispendiosa em educalo. A opcdo

7

intermedidria é a segrega¢do; ndo se pune, nem se abandona, mas
também ndo se sobrecarrega o governo e a familia com sua incobmoda
presenca. (PESSOTTI, 1984, p. 24)

Assim, optam pela pratica asilar, abrigando em leprosarios e hospitais toda
pessoa considerada diferente. Os hospicios isolavam todos os sujeitos considerados
anormais, mantendo o controle social. Isso pelo fato da sociedade, na época, se sentir
incomodada com a presenca do diferente, do que fugia as regras, aos padroes vigentes.
Para tanto a baixo faremos algumas consideracdes sobre os diversos tipos de
deficiéncia, seus conceitos, seguida de referencia bibliografica basica.

Segundo Cardoso (2013), deficiéncia é toda alteracdo do corpo ou aparéncia
fisica, seja de um 6rgdo ou de uma fungdo com perdas ou alteragdes temporarias ou
permanentes qualquer que seja sua causa. Em principio, a deficiéncia significa
perturbacdo no nivel organico, por tratar de uma estrutura ou fung¢do psicoldgica,
fisioldgica ou anatdmica comprometida.

Nesse mesmo sentido, é afirmado na CDPD (2007) que pessoas com deficiéncia
sdo todas aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental,

intelectual ou sensorial, ou quais, em interacao com diversas barreiras, podem obstruir
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sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢gdes com as demais

pessoas.

0 PENSAMENTO SOCIAL DA DEFICIENCIA

E certo que as pessoas que nio seguem o padrdo social estabelecido pela
sociedade atual, sdo consideradas anormais, isso se da a uma serie de principios a
normalidades estabelecidas ao longo da histéria da humanidade sobre os conceitos de
normal e anormal.

Em O normal e o patolégico, Canguilhem (1978, pp.101-102) afirma, com
irretocavel consisténcia, que a anomalia é fato bioldgico. E, nesse sentido,
acrescentamos que a condi¢cdo que costumamos chamar de deficiéncia também o é. Ou
seja, a deficiéncia, qualquer que seja, é fato biolégico de diferenciagao fisica, sensorial,
organica ou intelectual. Essa caracterizacao de Canguilhem (1978) é pertinente mesmo
em relacdo a deficiéncia adquirida, cujas limitacdes decorrentes sdao contornadas pela
reabilitacdo, pelo reaprendizado das func¢des alteradas ou perdidas, pelo uso de
proteses ou por alguma adaptacao desencadeada no préprio organismo. Na deficiéncia
adquirida o fato bioldgico ndo existe por si s6, posto que ha fatores ambientais (na
forma de acidentes diversos) concorrendo para o seu surgimento. Mas, ainda assim, é na
dimensao organica que as modificagdes acontecem, ou, usando palavras de Canguilhem
(1978, p.109), na dimensao organica “o ser é capaz de instituir novas normas”. O fato
biolégico presente na deficiéncia produz, em algum grau, uma diferenca funcional.
Dessa forma, em vez de ineficiéncia e incapacidade (sentido literal de deficiéncia), a
condic¢do deficiéncia é, de fato, uma diferenga funcional.

Para quem lida diretamente com a deficiéncia, sempre estiveram claros os
aspectos negativos, discriminatérios, limitados e contraditérios da terminologia em uso.
Sabe-se que a conceituacdo e a terminologia aplicadas as deficiéncias foram

desenvolvidas inicialmente para atender a uma clientela que toma decisdes sobre a vida
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das pessoas que apresentam alguma deficiéncia, a saber, a medicina, a seguridade social
e a reabilitacdo (PEREIRA, 2006).

Desta forma o que se percebe é um julgamento de normal e de anormal, os
conceitos mais importantes neste processo segundo as pessoas “normais”, sdo
estabelecidos por eles, ficando a margem da sociedade toda e qualquer pessoa que fuja
do padrdo de normalidade, assim sendo o que se tem é anos de exclusdo, discrimina¢do
e intolerancia. E correto afirmar também que este processo estd mudando sob a
lideranca de grupos e pessoas que se sensibilizam com a causa, mas ainda a passos
muito pequenos, o que se busca para as geragdes futuras é uma mente um mais aberta
sobre diversidade, identificando a histéria e o carater de cada individuo a partir de sua

histoéria de vida e ndo apenas de sua condicao fisica.

CONTEXTUALIZACAOLEGALE POLITICA

O movimento das pessoas com deficiéncia é marcado por muitos momentos de
luta e de conquistas. Essas perpassam por uma série de paradigmas e barreiras
impostas pela sociedade atual, barreiras essas que vao deste questdes de
comportamento social a questdes arquitetonicas.

Segundo Silva (2012), o movimento das pessoas com deficiéncia remonta os anos
1970 a partir da preocupagdo da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) com o tema,
uma vez que em 1975, tal 6rgao promulgou a Declaracdo dos Direitos das Pessoas
Deficientes. Posteriormente, o ano de 1981 foi definido pela ONU como o Ano
Internacional da Pessoa Deficiente, movimento que gerou impacto no Brasil, fazendo da
questdo um tema de politica puiblica com repercussdo na grande midia. Recentemente, o
marco internacional mais importante foi a promulgacdo da Convenc¢do Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em 2006, carta internacional que tem por
objetivo uma completa redefinicdo nos termos de entendimento da deficiéncia.

A partir de entdo, todo o mundo passava a pensar a pessoa com deficiéncia de

uma forma mais ampla e, na mesma medida, tanto as pessoas com deficiéncia como as
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consideradas “normais”, buscavam juntas através de lutas do dia a dia a conquista e
garantia de seus direitos. Esse movimento levou a uma série de avancos e conquistas, o
certo é que a partir daquele momento uma nova concepg¢ao estava surgindo e as pessoas
com deficiéncia passavam a integrar de fato e de direito uma sociedade que antes ndo
percebiam por esse olhar.

Segundo Pereira (2009), em 1984 a mobilizacdo de pessoas com diversidade
funcional ja era chamada de movimento e contava com estrutura organizada,
compativel com essa designacdo. A partir da atuacao politica desse movimento, e
também sob a influéncia do Ano Internacional das Pessoas Deficientes, criaram-se
naquele ano varias entidades comprometidas com a diversidade funcional, entre elas a
Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (Feneis), o Movimento de
Reintegracdo dos Hansenianos (Morhan) e o Conselho Brasileiro de Entidades de
Pessoas Deficientes.

Tendo conquistado reconhecimento politico, representavam varias pequenas
associacoes locais (esportivas, educacionais, assistenciais etc.) espalhadas pelo pais e
em funcionamento desde a década de 1970, mas totalmente desarticuladas entre si.

Uma das ultimas conquistas nacionais no ramo das politicas de acessibilidade se
da com a aprovacao do Decreto n? 7.612, de 17 de Novembro de 2011 que institui o
Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite, que
tem por objetivo, promover por meio de articulacdes politicas, programas e ac¢des, o
exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia, nos termos da
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. (BRASIL, 2008).

A partir de entdo, o Brasil passa a pensar na pessoa com deficiéncia ndo apenas
como sujeito visto na drea médica e que necessita de cuidados e de reabilitacdo
(dependendo da deficiéncia), mas também como um individuo que tem direitos e

deveres, direitos esses que perpassam pelas mais diversas areas sécias.
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BASES DO MEC

A busca de uma escola inclusiva ja é uma premissa norteadora das agdes do
Ministério da Educa¢do muito antes mesmo de sua criacao, a escola inclusiva aqui deve
ser pensada ndo apenas como aquela que recebe os alunos e matricula-os, mas sim o
espaco de ensino e aprendizagem que esta propicio a convivéncia harmoniosa por todos
os alunos, assim livre de barreiras principalmente arquitetonicas.

Na busca da escola ideal e inclusiva Ferreira (2006) afirma que:

A partir do final dos anos 1960, e de modo mais destacado nos anos
1970, as reformas educacionais alcangaram a area de educagdo especial
sob a égide dos discursos da normaliza¢do e da integracao. A educagao
especial constou como area prioritaria nos planos setoriais de
educacdo, ap6s a Emenda constitucional de 1978 e a Lei n®. 5692/71, de
reforma do 12 e 22 graus, e foi contemplada com a edi¢do de normas e
planos politicos de ambito nacional: as definicées do Conselho Federal
de Educacao sobre a educagdo escolar dos excepcionais, as resolucoes
dos Conselhos Estaduais de Educacdo sobre diretrizes de educagdo
especial, a criacdo dos setores de educacdo especial nos sistemas de
ensino, a criacdo das carreiras especializadas em educacdo especial na
educacdo escolar (os professores dos excepcionais) e também no campo
de reabilitacdo (a constituicdo das equipes de reabilitacdo/ educagio
especial). (FERREIRA, 2006, p. 87)

Desta forma pode-se perceber que a escola passa a seguir novas diretrizes, neste
momento as escolas especiais tem a fun¢do de receber e educar os alunos com toda e
qualquer deficiéncia, assim sendo surgem novos conceitos de escola inclusiva e de
espaco acessivel.

Em 1996 é promulgada a LDBEN, Lei n? 9.394/96 em seu Art.58 define a

educacdo especial:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagao escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educando com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgéo.
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§ 12 Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao
especial.

§ 22 O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em fun¢do das condi¢coes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracao nas classes
comuns de ensino regular.

§ 32 A oferta de educacgao especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagdo infantil.

Nesse sentido a oferta da educacao especial, passa a ser normatizada de fato com
forca de lei, o atendimento ainda neste momento é oferecido no mesmo turno em que o
aluno estd inserido no ensino regular, fato este que sofrera alteracdes em anos seguidos.

Ainda neste pensamento o Art. 59 fala da obrigatoriedade dos sistemas de ensino
que deverao assegurar aos educando com deficiéncia espago e atendimento necessarios
ao seu desenvolvimento educacional.

Em 2001 é votado projeto de lei que estabelece o Plano Nacional de Educagao -
PNE, através de Lei?10.172/2001, tendo como destaque que “o grande avang¢o que a
década da educagdo devera produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que
garanta o atendimento a diversidade humana”. A partir de entdo é estabelecido metas
para a educagdo inclusiva para os préximos anos, desafios a serem superados a partir de
diagndsticos de déficit referente a matricula de alunos com deficiéncia (MEC, 2007).

Baseado na politica de inclusdo em 2003 é implantado o Programa Escola
Inclusiva, visando apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, buscando a promog¢do da formac¢do continuada de professores e
gestores nos municipios brasileiros, visando assim a garantia de acesso de todos a
escolarizacdo, a oferta do atendimento educacional especializado e a garantia da
acessibilidade (MEC, 2007).

No ano de 2007 é langado o Plano de Desenvolvimento da Educagao - PDE, onde
traz como um dos principios a formagdo de professores para a educacdo especial, a
implantagdo de salas de recursos multifuncionais, além de acessibilidade arquitetonica
e monitoramento das escolas favorecidas com alunos cadastrados no Beneficio de

Presta¢do Continuada - BPC.
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Em 2008 o Ministério da Educag¢do lanca o Programa Escola Acessivel que tem

por objetivo:

Promover a acessibilidade e inclusdo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdota¢cdo matriculados em classes comuns de ensino
regular assegurando-lhes o direito de compartilharem os espacgos
comuns de aprendizagem por meio de acessibilidade ao ambiente fisico
aos recursos didaticos e pedagdgicos e as comunicagdes e informacgdes.
(MEC, 2013)

A aprovacao e implementacdo de tal plano dd4 um novo norte as agdes
desenvolvidas no cotidiano escolar. O dia a dia escolar que era marcado por barreiras
arquitetonicas, neste momento, pode ser superado buscando junto ao Ministério da
Educacdo recursos para adaptacdo em vistas da criagdo de espagos acessiveis. A
implantacdo de tal plano podera suprir as necessidades de acessibilidade arquitetonica

nas mais diversas escolas que ainda convivem com esse dilema.

Metodologia

Para realizacdo do levantamento de campo, com auxilio do instrumento de
avaliacdo de acessibilidade a seguir apresentado, e posterior andlise dos dados obtidos,
a metodologia da pesquisa contemplou diversas etapas assim descritas: a) estudo e
delimitagdo do tema e problema; b) revisao bibliografica c) entrevistas e questionarios;
d) estudo para definicdo do instrumento de avaliacdo; e) avaliacdo no local com o
instrumento selecionado e registros fotograficos; f) avaliacdo pratica em cadeira de
rodas na Escola CERP; g) tabulacdo dos dados; h) redagdo do relatério; h) proposicdo de

adequacdes.
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MATERIAL E METODOS

Para uma melhor compreensdo da metodologia utilizada, alguns recursos sdo
descritos a seguir.

Foi utilizado o Instrumento de Avaliagdo de Acessibilidade desenvolvido pelo
Nucleo de Design Grafico Ambiental - NDGA, da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul - UFRGS.

A avaliacao contempla os seguintes espagos da escola: a) Circulagcdo Externa; b)
Circulacdo Interna; c) Bebedouros; d) Portas; e) Elevadores; f) Escadas; g) Rampas; h)
Sanitdarios e vestiarios; i) Cinemas, Teatros, Auditérios, Sala de Aula e Similares; j) Geral.

Para uma melhor compreensdo e avaliagdo do espago pesquisado, foi
estabelecido um percurso, com a participacao de uma pessoa em cadeira de rodas.

A avaliagdo pratica em cadeira de rodas foi idealizada por mim mesmo, a rota
tracada consistia em realizar a entrada na escola, percorrendo todo o caminho até a
cantina, neste percurso encontram-se as a biblioteca, a sala dos professores, o auditoério,
a secretaria, a sala da direcao, sala dos professores, salas de aula, quadra de esportes e
banheiros.

Dentre infinitas dificuldades vale ressaltar algumas, em primeiro lugar na
entrada principal da escola ha uma rampa com degrau de 4 cm, a mesma é em piso que
dificulta a passagem de cadeirantes, nao ha apoio como barras laterais ou guarda corpo.
Seguindo o percurso além dos batentes entre 4 e 5 cm em cada sala de aula e
departamentos administrativos cheguei nas proximidades da quadra de esportes, ha
duas pequenas rampas, mas ambas estdo desgastadas com buracos que travam a
passagem da cadeira de rodas, nas proximidades da cantina a rampa tem boa inclinagao,
mas é antecedida por um degrau de quase 10 cm fato que impossibilita subir a rampa e
chegar a cantina e ao bebedouro, ao lado estdo localizados os sanitarios, mas antes de
entrar ha um corredor e um degrau, neste mesmo continua impossivel deslocar-se.

Em meio a toda a pesquisa foi realizada entrevista com a professora responsavel

pelo atendimento na sala do AEE. A referida entrevista possibilitou uma melhor
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compreensao sobre a trajetéria do AEE na Escola CERP, na oportunidade foram
colocadas questdes de atendimento, quantidade de criancas e dificuldades enfrentadas

no dia a dia, além de alguns pontos positivos e negativos.

Avaliacdo

Para uma melhor compreensao, a avaliagdo foi dividida em trés momentos assim
compreendidos: Avaliagdo das condi¢des da Sala do AEE (entrevista), Avaliagdo das
barreiras arquitetonicas na Escola CERP (instrumento de avaliagdo), avaliacdo com os
alunos com deficiéncias e as barreiras arquitetonicas no ambiente escolar

(acompanhamento ao percurso diario).

AVALIACAO DAS CONDICOES DA SALA DO AEE

A entrevista com a professora Raimunda Cleide se fez necessaria para entender o
processo de surgimento da Sala de AEE na Escola CERP, assim como o seu
funcionamento, compreendendo ainda as barreiras e dificuldades encontradas no dia a
dia. Quando perguntado sobre a fundac¢do e primeiros trabalhos na sala Cleide (2013)
afirma:

[..] a gente ja sabia que a sala estava construida desde 2008 né, [...] s
que passou 2008 e 2009 fechado, quando foi em maio de 2010, a Tania
Mileide, a secretaria de educacgdo, [..] me chamou, eu trabalhava no
Cerpinho, pra mim assumir a sala, eu fiquei com medo apesar de que eu
tinha psicopedagogia, mas eu nao tinha uma vaga experiéncia, eu ja
tinha [..] todo mundo dizia que eu tinha tipo pra coisa [...] Mileide me
chamou num dia pra conversar, ai eu disse: O Mileide eu vou reassumir
a sala, se eu tiver direito de escolher quem vai trabalhar comigo. [...] ai
eu convidei a Liduina e a Edileuza que ja tinha experiéncia, ja conhecia o
campo da inclusdo, ja tinha feito cursos, embora eu tivesse
conhecimento, mas eu nao tinha assim um curso é, propriamente dito
em inclusdo. Entdo a gente chamou ela e assumimos a sala, fizemos uma
reunido de pais, foi aqui, chamamos os pais, tem fotografias ai desses
pais, foi explicado como é que ia funcionar, dai entdo a gente comecou.
(CLEIDE 2013)
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Pelo o que se percebe a sala do AEE ja estava algum tempo preparada para
atendimento, mas devido a questdes burocraticas so6 veio a funcionar em 2010 quando a
professora Raimunda Cleide assumiu como responsavel. A experiéncia mencionada pela
professora representa um pouco da preocupa¢do com os desafios a partir de entdo

enfrentados, sejam estes de cunho pedagégico ou administrativo.

AVALIACAO DAS BARREIRAS ARQUITETONICAS NA ESCOLA CERP.

A edificacdo da Escola CERP é constituida de dois pavimentos. No primeiro andar
encontram-se a area de recreacdo, o auditério, o departamento administrativo, a
biblioteca, a sala de reunides, as salas de aula, a cantina, a sala de leitura, o laboratoério
de Informatica, a sala do AEE e os depésitos. O acesso ao segundo andar se da por
escada, o que impossibilita o acesso por pessoas com deficiéncia.

O acesso ao pavimento superior, como ja citado, é feito exclusivamente por
escada, fato que dificulta o acesso principalmente para pessoas com deficiéncia fisica e
mobilidade reduzida. A escada obedece as normas da ABNT de no minimo 1,20 m de
largura, tendo 1,80m. A dimensao do piso dos degraus esta obedecendo também as
normas, entre 17 e 18 cm, o piso da escada ndo é anti derrapante e no inicio e fim da
escada ndo ha espaco minimo de 30 cm distante da area de circulacao, ndo ha corrimao
nem guarda-corpo de prote¢do e auxilio as pessoas com deficiéncia e mobilidade
reduzida. A escada ndo dispde de contraste de cor nos degraus e ndo existe piso tatil de
direcionamento ou alerta seja este no inicio ou no fim da escada.

Quando avaliadas as portas das salas de aula, observou-se que, na sua maioria,
mediam entre 70 e 75 cm de largura. As maganetas sdo giratérias, mas na maioria,
devido aos atos de vandalismo, ndo existem mais as macanetas. Tudo isto impede a
circulagdo com autonomia por toda e qualquer pessoa, seja com ou sem deficiéncia.

Vencendo essa barreira e chegando ao bebedouro, a pessoa se depara com um

bebedouro conjugado, onde a aproximacao frontal é impossibilitada, pois o vdo é de
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apenas 23,5 cm de profundidade, a torneira ndo é de alavanca e nao ha sinalizagdo tatil
ou de indicagao.

Na avaliacao dos sanitarios a preocupacao se estende ainda mais, pois apenas os
sanitarios para uso dos professores ficam localizados préximos a entrada principal, ja os
sanitarios dos alunos ficam a quase 200m da entrada principal, préxima da cantina.
Nenhum dos boxes é acessivel.

Cada dependéncia da escola assim como também o banheiro sdo espagos
inacessiveis o que contribui para que as criancas em idade escolar abandonem este
espaco por se sentirem em desvantagem, sendo assim submetidas a situagdes
constrangedoras.

Toda a Escola se encontra inacessivel e com grandes barreiras e impedimentos
de convivéncia social entre os alunos com deficiéncia e os demais, deixando de ser um

espaco benéfico para a educacao e se tornando um fator discriminador.

CONCLUSOES

A pesquisa apresentada buscou contribuir para uma nova visao de espaco
acessivel frente ao objeto de trabalho, a Escola CERP.

Colocar-me como o sujeito com deficiéncia por algumas horas, durante a
avaliagdo pratica em cadeira de rodas me causou por um lado desespero e por outro a
sensacao de alivio. O desespero aqui pode ser representado pelas dificuldades
encontradas. O tombo na descida de degrau na saido do banheiro foi apenas uma das
situacdes vivenciadas todos os dias por milhares de alunos com deficiéncia espalhadas
pelas mais diversas escolas do pais, a sensacao na verdade é em muitos momentos de
incapacidade.

Com a aplicacdo do instrumento e observagdo da Escola, foi possivel diagnosticar
uma série de problemas e a analise ndo poderia ter sido mais produtiva. A partir dela,

foi possivel levantar proposi¢des e melhoria em todos os espagos.
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Por fim, é evidente a necessidade de aprofundamento da pesquisa e fica desta
forma a contribuicdo e sugestdo para trabalhos futuros sobre o pensamento de
acessibilidade como um espac¢o destinado a todos, a implementacao das proposicdes e

nova avaliacdo dos resultados apds as modifica¢des feitas.
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