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RESUMO

Neste artigo discutiremos o papel da professora e de professores como em relagdo as
representacdes de género na escola, bem em como isso afeta criancas e jovens que ndo se
enquadram nos padrdes de género pré-estabelecido e muitas vezes lidam com a homofobia e
silencio e conivéncia por parte da instituicao escolar. A coercao e violéncia simbdlica, psicologica
e fisica que criangas e jovens sofrem quando envolvem essas questdes pode acarretar profundos
prejuizos em seu processo de ensino-aprendizagem. Diante disso, se faz urgente e necessario a
reflexdo de como professoras/professores lidam com tal questido e qual seu papel como
educador quando se depara com a homofobia na escola.

PALAVRAS-CHAVE: Professoras/Professores, representacio de género, Homofobia.

INTRODUCAO

As politicas publicas voltadas a populacio LGBT tem ganhado pouco a pouco
espaco nos programas de Governo e a midia, principalmente nas redes sociais, vém
publicado casos de criangas transgénero. Em 2004, o governo federal langou, em

conjunto com a sociedade civil, o “Programa Brasil sem Homofobia”, voltado a formular
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e a implementar politicas integradas e de carater nacional de enfrentamento ao
fendmeno da homofobia. O programa traz, no seu cerne, a compreensdo de que a
democracia ndo pode prescindir do pluralismo e de politicas de equidade e que, para
isso, é indispensavel interromper a longa sequéncia de cumplicidade e indiferenca em
relagdo a homofobia e promover o reconhecimento da diversidade sexual e da
pluralidade de identidade de género, garantindo e promovendo a cidadania de todos/as
(JUNQUEIRA,2009,p83). Diante da crescente banalizacdo e “naturaliza¢gdo” da violéncia,
ndo sé6 da populacdo LGBT, como também as que diferem da padronizacdo do seu
género, urge as reflexdes e questionamentos de como professoras e professores lidam
com a questdo de género na escola? De que forma estdo (re)produzindo o padrao da
heteronormatividade (LOURO,2009,p34)? E de que maneira seu siléncio contribui para a
homofobia na escola? Estariam, as professoras e os professores, preparados para
receber uma aluna ou um aluno transgénero? A diversidade clama o debate na escola
que se faz urgente e necessario diante da crescente violéncia sofrida por criancas e

jovens que ndo se adequam ao padrao pré-estabelecido do seu género.

PROFESSORAS/PROFESSORES E REPRESENTACOES DE GENERO NA ESCOLA.

A professora e o professor tém um papel importante no processo de
aprendizagem do educando (colocando a importancia do professor como mediador, sem
o sentido e discurso de ser piegas) e visto que seu siléncio pode contribuir e legitimar a
violéncia que sofrem criangas e jovens por ndo se enquadrarem nos padrdes de género
pré-estabelecido levando, entre outras violéncias, a homofobia. Outro fator relevante na
escola, na relacao professor(a)-aluno(a) e no contexto do processo ensino-aprendizagem
sdo as emocgdes: as emocgOes possui importante fator na aprendizagem, onde esta
intimamente ligada a memoéria. Pesquisas (WEISS,2005; IZQUIERDO,2007) tem

apontado que o sistema limbico?” possui uma area, denominada de hipocampo, que

270 cortex cerebral tem dois componentes de origem distinta. Um, algo mais antigo, formado pelos assim
chamados arqui- e paleocortexe constituindo, em conjunto com algumas estruturas sub-corticais, o assim
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sugerem o seu envolvimento nas fun¢ées da memoria (BRODAL, 1998). A memdria é o
meio pelo qual retemos e nos valemos de nossas experiéncias passadas para usar essas
informacdes no presente (TULVING,1999,p98). O stress que muitos educando passam
por nao seguir o padrao da heteronormatividade (LOURO,2000,p65) causa repercussoes
diretas em seu processo de ensino-aprendizagem, além de violar direitos estabelecidos
em Lei (ECA, Art. 52:/1990) e comprometendo também seu desenvolvimento cognitivo,
ja que os ditos “normais”, que seguem e se sentem confortaveis com seu género e o
“padrao estabelecido para tal "ndo sofrem tamanha coerg¢do e violéncia nesse sentido. O
stress em si ndo é uma doencga, mas quando intensa ou prolongada, a reacdo ao stress
pode enfraquecer o organismo, levando-o a uma condi¢do que propicia uma queda no
funcionamento do sistema imunoldgico de tal porte que varios sintomas e doencas
podem se manifestar (LIPP org.,2000,p176). Na perspectiva neuroldgica, o stress esta
relacionado com a ativacao do sistema nervoso autébnomo simpatico-medular-adrenal,
responsavel pelas reagdes viscerais do organismo. Ativada essa area, a crianca pode
apresentar diversas reagdes do organismo, “[..] mediante as altera¢des bioquimicas
complexas, que tem como respostas sintomas fisicos e psicolégicos, tal como sudorese,
taquicardia febres, dores de estdbmago, como também agressividade, apatia, excesso de
choro” (TRICOLLI, 2000,p167), podendo dificultar assim, o processo-ensino

aprendizagem na sala de aula.

chamado sistema limbico. Esse sistema se encontra bem desenvolvido em todos os mamiferos. Ele é essencial
para a regulacdo de nossas emocdes mais complexas e de nossos estados afetivos e motivacionais mais finos.
Garante assim, a diversos grupos de aves e de mamiferos, a estruturacdo de relagdes sociais baseadas na
afetividade, algo essencial para o comportamento parental (maternal, paternal, grupal familiar) e para a formacao
de lagos inter-individuais, essenciais para a organizagdo social mais complexa desses grupos. O sistema limbico
e, em especial algumas de suas partes, como o hipocampo tem um papel importante também no aprendizado.
Avaliando o significado emocional e afetivo de cada informacdo que nos chega, ele nos ajuda a selecionar
aquelas que deverdo ser armazenadas na memoria (o que ocorrerd no neocortex) e a desprezar aquelas
“irrelevantes” no momento” (IZQUIERDQO,2007,p38)
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HOMOFOBIA E ESCOLA

A discussdo sobre o combate a homofobia urge visto que, ”[...] enquanto uma vitima de
racismo é acolhida e confortada por sua familia, a vitima de homofobia, com raras
excecodes, ndo encontra em sua propria casa a compreensao e 0 apoio necessarios para
seu conforto” (MEC, 2011,p34). Depreende-se dai o papel fundamental que uma escola
verdadeiramente cidada tem de desnaturalizar a homofobia para além de seus muros e
acolher a todos que estdo inseridos na escola, possibilitando um ambiente escolar
saudavel para suas criangas e jovens, livre dessa violéncia simbélica, psicoldgica e fisica
que sofrem diariamente por ndo seguir ”"padrdes naturais” impostos e assim
construindo barreiras psicolégicas que interferem em seu processo de aprendizagem.

Segundo FOUCAULT (2009):

[..] Homens e mulheres certamente ndo sdo construidos apenas através
de mecanismos de repressao ou censura, eles e elas se fazem, também,
através de praticas e relagdes que instituem gestos, modos de ser e de
estar no mundo, formas de falar e de agir, condutas e posturas
apropriadas (e, usualmente, diversas). Os géneros se produzem,
portanto, nas e pelas relacdes de poder. (FOUCAULT, 2009,p77)

As relagoes trazidas e aceitas na escola, por professoras/professores e também
diregdo, é sempre do padrdao homem, branco, hetero: nos filmes, livros didaticos, nos
comentarios em sala, nos trabalhados que sdo solicitados (a mulher heterossexual ndo
foge a violéncia) trazida para estreitar as relacdes de poder (FOUCAULT, 2009, p56)
enraizando a posicao do dominante e dominado (BOURDIE, 2002,p82). Fugir ao debate,
a discussdo da violéncia que perpassa a vida escolar da crianca e jovem que nao seguem
padrdes de género ndo faz com que elas ndo deixem de existir ou que essa violéncia ndo
exista. Sendo assim, o debate, as reflexdes em torno das representa¢des de género de faz
importante e fundamental visto que toda crianca e jovem tem o direito se sentir

representados e aceitos no ambiente escolar.
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Pode-se questionar que a sexualidade é uma construcao social: “[...] O que é préprio do
feminino e do masculino é tudo aquilo que cada sociedade assim convencionou” (MEC,
2011,p23). O conceito de género se destina a questionar a hegemonia masculina, que
impde a subordinagdo das mulheres, fazendo com que tudo (ou quase) que remeta ao
mundo dos homens seja melhor ou superior ao universo feminino. Sendo assim, como a
escola se insere nesse contexto?

De acordo com LOURO(2000):

Dentro da institui¢do educacional circulam imaginarios, regras e tons de
interacdo, formas de hierarquizagao, papéis e formatos de participacao,
construcao dos corpos, narrativas pessoais e jogos de linguagem que
colocam em acdo, de forma cotidiana por infinita repeticdo, as
diferencas entre os sexos socialmente impostas pelas relagdes de
género. Em nossa sociedade, a norma que se estabelece, historicamente,
remete ao homem branco, heterossexual, de classe média urbana e
cristdo e essa passa a ser a referéncia que nao precisa mais ser nomeada.
Serdo os "outros" sujeitos sociais que se tornarao "marcados”, que se
definirdo e serdo denominados a partir dessa referéncia. Desta forma, a
mulher é representada como "o segundo sexo" e gays e lésbicas sdo
descritos como desviantes da norma heterossexual (LOURO,2000, p98)

Segundo BORRILLO (2010, p.44), “a semelhanca do racismo”, do antissemitismo
ou da misoginia, a hostilidade contra os gays e as lésbicas (podemos incluir na discussao
da crianca transgénero) é, antes de tudo, o resultado da impossibilidade vivenciada por
alguém para se representar a diferenga,. A pressao que é imposta como sendo aceito e
legitimado apenas um tipo de exercicio da sexualidade, leva muitas pessoas a cometer
suicidio por ndo aguentarem tamanha coercdo e pressdo para inibir os desejos e
sentimentos por pessoas do mesmo sexo: ndo é surpreendente que o0s jovens
homossexuais ( ou que ndo se adequam aos padrdoes dominantes de género) sejam
atingidos, em particular, por depressdo, hospitalizacdo psiquiadtrica e tentativas de
suicidio. Nesse aspecto, T. HAMMELMAN (1993, p78; ver, também, DORAIS, 2001)
demonstra que a homossexualidade é uma das principais causas de tentativas de
suicidio entre os adolescentes: “[...] o isolamento social, o assédio e os numerosos riscos

de violéncias, assim como a rejeicdo familiar, acentuam a perda de autoestima”.
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Segundo FOUCAULT (1987):

a morte-suplicio é a arte de reter a vida no sofrimento,
subdividindo-a em “mil mortes” e obtendo, antes de cessar
a existéncia, themostexquisite agonies. O suplicio repousa
na arte quantitativa do sofrimento. Mas ndo é so: esta
producgdo é regulada. O que Peter McLaren (1995) chamou
de um apartheid sexual, expressando-se pelo desprezo,
pelo afastamento, pela imposi¢ao do ridiculo (FOUCAULT,
1987, p53).

Nesse processo, a escola tem uma tarefa bastante importante e dificil. Ela precisa
se equilibrar sobre um fio muito ténue: de um lado, incentivar a sexualidade "normal” e,
de outro, simultaneamente, conté-la. Um homem ou uma mulher "de verdade" deverao
ser, necessariamente, heterossexuais e serao estimulados para isso (LOURO,2000).
Redobra-se ou renova-se a vigilancia sobre a sexualidade, mas essa vigilancia ndo sufoca
a curiosidade e o interesse, conseguindo, apenas, limitar sua manifestacao
desembaracada e sua expressdo franca. As perguntas, as fantasias, as duvidas e a
experimentacao do prazer sao remetidas ao segredo e ao privado. Através de multiplas
estratégias de disciplinamento, aprendemos a vergonha e a culpa; experimentamos a
censura e o controle. Acreditando que as questdes da sexualidade sdo assuntos privados,
deixamos de perceber sua dimensao social e politica. (LOURO,2009)

Segundo Richard Johnson (1996, p.176), seguindo EveSedgwick (apud
LOURO,2000) analisando que a epistemologia tem marcado nossas concepg¢des de
sexualidade, se referindo ao conjunto de oposi¢des binarias com que operamos,
especialmente nas escolas, e cita os seguintes pares: "homossexual/heterossexual;
feminino/masculino; privado/publico; segredo/revelacdo; ignordncia/conhecimento; e
inocéncia/iniciacdo". Sua argumentacdo agrega mais uma dicotomia: closeimg/educacao
(o que talvez pudesse ser traduzido por ocultamento ou segredo/ educacao), para
discutir o quanto as escolas — que, supostamente, devem ser um local para o
conhecimento — sio, no tocante a sexualidade, um local de ocultamento. A escola é, sem

duvida, um dos espagos mais dificeis para que alguém "assuma" sua condi¢do de
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homossexual ou bissexual ou trangénero. Na escola, pela afirmacdo ou pelo
silenciamento, nos espagos reconhecidos e publicos ou nos cantos escondidos e
privados, é exercida uma pedagogia da sexualidade, legitimando determinadas
identidades e praticas sexuais, reprimindo e marginalizando outras. (LOURO,2000)

E preciso desconstruir a representacio de que a homossexualidade nio é
“natural”, normal” ou o discurso falido e raso de que ira interferir na procriagdo. a
especificacdo das pessoas através dessas caracteristicas, a criagdo de "posi¢des de-
sujeito” ao redor dessas atividades, é um fendmeno histérico (WEEKS, 2000,p57) Poder
exercer livremente a sexualidade, sem interferéncia do estado, sociedade, é uma
reivindicacdo mais do que 6bvia que se torna absurda ter que lutar por direitos tao
basicos, que deveriam ser inerente a todos, sem distin¢do, como diz o art. 5 da CF/88.

Segundo Louro(2000):

[..] podemos entender que a sexualidade envolve rituais, linguagens,
fantasias, representagdes, simbolos, convengdes..  Processos
profundamente culturais e plurais. Nessa perspectiva, nada ha de
exclusivamente "natural" nesse terreno, a comecar pela proépria
concep¢do de corpo, ou mesmo de natureza. “Através de processos
culturais, definimos o que é — ou ndo — natural; produzimos e
transformamos a natureza e a biologia e, consequentemente, as
tornamos histéricas” (LOURO,2000,p72).

A homofobia é um preconceito e uma ignordncia que consiste em crer na
supremacia da heterossexualidade. Em nome de que principio e em virtude de que tese
serd possivel ainda continuar defendendo que a heterossexualidade é preferivel a
homossexualidade?”(BORRILLO,2010,p43) Na realidade, a homofobia é ndo s6 uma
violéncia contra os homossexuais, mas igualmente uma agressao contra os valores que
fundamentam a democracia. Em seu livro Espirito das leis de Montesquieu (1689-1755),
trazido no contexto porBorrillo (2010,p97),escreveu o seguinte: "Eu me sentiria o mais

feliz dos mortais se pudesse contribuir para que os homens conseguissem curar-se de

seus preconceitos”.
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CONCLUSOES

As reflexdes em torno das representacdes de género na escola se tornam urgente
e fundamental, visto que diariamente criancas e jovens sofrem tamanha violéncia, tanto
fisica quanto psicoldgica, sobre suas vestimentas, modo de nadar, falar, sendo todo o
tempo vigiadas e coagidas a seguir padroes dominante de género

Sendo assim, o papel da professora e do professor possui tamanho destaque
visto que participa ativamente do processo ensino-aprendizagem dessas criancas e
jovens. A homofobia, cada vez mais presente no ambiente escolar tem se tornando
“natural” e aceito por grande do corpo que compdem a instituicdo escolar,
determinando, a partir do género e sexualidade, quais criangas e jovens podem usufruir
do acesso ao conhecimento.

Nao se esta sendo educado, nas escolas onde o debate foi trazido, para conviver
com a diversidade ou respeitar ao préoximo e suas “diferencas”. Ainda ndo se sabe
conviver pacificamente com individuos que nao congregam do mesmo pensamento,
filosofias ou sexualidade. Umas das mais famosas frases da bidgrafa de Voltaire, escrita
por Evelyn B. Hall, sob pseuddénimo de Tallentyre (1906, p100) traduz bem esse
sentimento de se aprender a conviver com a diversidade: “Posso nao concordar com
nenhuma das palavras que vocé disser, mas defenderei até a morte o direito de vocé

dizé-las”.
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