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RESUMO

O presente estudo apresenta reflexdes acerca da trajetéria e possibilidades para a Educacgao do
Campo. Pretende analisar questdes que dificultam o processo de aprendizagem no espaco
campestre, qual a importancia da educacao e perspectivas para a populacdo do campo a partir
da realidade da escola. Segue em sua estrutura a principio um breve histérico sobre as lutas,
avangos, conquistas e conflitos levantados na trajetéria da educacdo/escola do campo,
subsidiados por algumas inquietacdes que orientaram o trabalho realizado, sendo: O que é
Educagdo do Campo? Qual a sua histéria? Como pensar em uma formacgdo docente para o campo
e por qué? Em sequéncia, sdo citadas algumas acbdes, movimentos, programas que
significativamente contribuiram e continuam acrescentando nas discussdes e politicas para o
campo. O referencial tedrico utilizado reportou-se a autores como Arroyo (2008); Pereira
(1999); Chiavenato (1998); Gimonet (2007); Leite (1999); Contreras (2002); Piaget (1974);
Fernandes (2008). Como resultados serdo problematizados algumas questdes fundamentadas
nas novas perspectivas de politicas publicas na ambiéncia escolar rural, que melhor atenda o
processo de escolarizacdo dos sujeitos campesinos, apontando novos caminhos e discussoes
pertinentes para a formagdo docente do campo e para escola campestre.
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INTRODUCAO

Na atualidade é consenso considerar a educagdo como um componente essencial
para o desenvolvimento humano. A necessidade de ampliagdo e melhoria da qualidade
da educacdo no Brasil exige por parte das esferas sociais, um empenho maior com
especial atencao para os lugares e grupos humanos historicamente alijados das politicas
educacionais. Neste patamar, a Educagdo do Campo apresenta-se como um dos fios
condutores da busca pela construcdo de novas possibilidades e participagdo politica,
social e econdmica desses grupos em nosso pais.

A urgente busca por projetos e estratégias educativas que melhor assista os
sujeitos campesinos tem como meta a valorizacao cultural e identitaria, considerando o
contexto local, para a promoc¢ao da justica social e a emancipagdo humana. Em nivel
nacional, um dos dez compromissos oriundos da 3°1 Conferéncia Nacional Por uma
Educacdao Basica do Campo/1998 é o de valorizar as culturas do campo, visto que a
educacdo prestada deve atentar-se as raizes da mulher e do homem do campo, estas que
se expressam em culturas distintas (ARROYO, 2008). Sobretudo, a escola, espacgo
privilegiado para manter viva a memdria dos povos, deve frisar no respeito e
valorizacao dos saberes e da identidade campesina, promovendo assim, a expressdo
daqueles onde ela esta inserida.

Embora seja necessario pensar na qualidade, organizacdo e implementac¢do das
escolas do campo, outra questdo merece destaque e requer outras frentes de luta; no
caso a formacdo dos professores que atuam ou irdo atuar no campo, pois é urgente
quando se fala em qualidade de ensino pensar em quem esta a frente desse processo.
Faz-se imprescindivel a formacdo de um profissional capacitado e que atue de forma

responsavel, compreendendo a diversidade espacial e cultural, que se preocupe com a

3% Realizada em Luzidnia, Goias, de 27 a 31 de junho de 1998, fruto do I Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria (ENERA) em 1997. Esta I Conferéncia foi promovida a nivel nacional pelo
Movimento Sem Terra (MST), pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), Universidade de
Brasilia (UnB), Organizac¢ao das Na¢des Unidas para a Educacdo (UNESCO) e pelo Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia (UNICEF)
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valorizacdo dos sujeitos campestres. Isso pressupde uma maior discussao e reflexdo
sobre a formacao desses educadores.

Nesse contexto, inimeros debates vém ocorrendo no Brasil sobre a formacao
docente, tanto em seu processo inicial, quanto continuo. Estas discussdes, segundo
Pereira (1999), emergiram através da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB - lei n2 9.394/96). Merece destaque, o Il paragrafo, do Capitulo
IV (p. 19), da referida lei, quando destina ao Ensino Superior a finalidade de formagdo
nas diferentes dreas de conhecimento, aptos para a inser¢do em setores profissionais e
para a participagdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua
formagdo continua.

O momento parece propicio para a discussdo da formacdo de professores no
Brasil, pois conforme Pereira (1999), muitos sdo os fatores externos ao processo
pedagdgico que corroboram na atuacdo desse profissional, destacando-se o aviltamento
salarial e a precariedade do trabalho escolar, o que incide na desmotivacao para a busca
do aprimoramento, assim como, a escolha do magistério como profissao. No contexto da
Educacdao do Campo todos esses problemas sdo também considerados, incluindo a falta
de infra-estrutura nas escolas e muitos docentes sem a qualificacdo necessaria, reflexo
da formacdo oferecida a esses profissionais. Portanto, é principalmente sobre o viés da
trajetoria e com base em algumas experiéncias e programas implantados no Pais sobre o
tema em questdo, que reafirmamos as reflexdes centrais desta produgdo, sendo

articuladas a seguir.

AGCAO DO ESTADO E POLITICAS PUBLICAS PARA O CAMPO - BREVE HISTORICO

O campesino antes de sofrer as tensdes e transformag¢des advindas de sua
trajetoria de vida, sempre pode usufruir de suas riquezas, do plantio e da colheita, da
vivéncia ingénua, sem interferéncia externa. Com o passar dos anos, a ameaga a
sobrevivéncia no campo gerou novos rumos nha histéria, esses que serdo brevemente

discutidos a seguir.
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Na década de 70, no Brasil, a agricultura passou por significativas
transformacgdes, principalmente no aspecto econdmico. O momento foi marcado por
fortes tensdes como a mecanizag¢do da lavoura que Silva*® denominou de “moderniza¢do
dolorosa”.

A "modernizag¢do" excluiu grande parte dos produtores familiares, que ndo eram
contemplados pelos beneficios governamentais. As monoculturas de graos, altamente
mecanizadas, exigiam uma escala de produ¢ao minima que os menores ndo conseguiam
atingir. Além disso, muitos produtores ndo podiam arcar com o alto custo dos insumos
modernos necessarios a producao competitiva do mercado e foram obrigados a vender
suas propriedades. Ao vender suas terras, muitos migraram para os centros urbanos,
que teoricamente propiciavam mais ofertas de emprego (VEIGA, Apud EHLERS, 1999).

Dessa forma, a modernizacao tecnolégica se caracterizou pelo duplo processo
social de expulsdo da populacdo trabalhadora, transformando-as em assalariados ou
desempregados rurais ou urbanos. De um lado, a ruptura do padrao de organizacdo da
produgdo anterior expulsa os “agregados” das grandes e médias unidades de produgao,
reduzindo de importancia as formas de organizacdo sedimentadas na posse temporaria
da terra: parcerias, pequenos arrendamentos, dentre outros.

Conforme afirmou Martine e Garcia:

0O descompasso entre o ritmo de reprodugdo da forca de trabalho
e a expansdo da oferta de emprego no campo produziu, durante a
década de 70, o maior éxodo rural ja visto no Brasil. Quase 16 milhdes
de pessoas deixaram uma residéncia rural para ir morar nas cidades.
Para colocar essa cifra em perspectiva, basta ver que a magnitude desse
contingente que se deslocou no sentido rural-urbano na tltima década é
aproximadamente a populagao da Australia. (1987, p. 19)

Por outro lado, a exclusdo social de amplas camadas das populac¢des ja ndo é mais

um fendmeno tipico de paises “subdesenvolvidos”. Trata-se de um dado intrinseco ao

*" Jose Francisco Graziano da Silva é professor da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e autor do

livro: A modernizagdo dolorosa (Rio de Janeiro, Zahar Editora, 1982). Trata-se da andlise do processo de
desenvolvimento capitalista na agricultura brasileira nos anos 70, que modernizou as tecnologias mas manteve a
concentragdo da propriedade e a exclusao social.
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préprio modelo capitalista, neoliberal. A “luta pelos lugares” mobiliza trabalhadores e
desempregados mais do que a luta de classes (GAULEJAC; TABOADA, Apud TAKEUT]I,
1998). Sem um nivel minimo de escolaridade ou de profissionalizacdo, os jovens de
origem rural, por falta de perspectiva de trabalho, acabam sendo marginalizados nos
grandes centros para garantir a sua sobrevivéncia.

Nos anos 70, a ado¢do do padrao tecnoldgico da Segunda Revolugdo Agricola e
levado ao paradoxismo pela Revolucdo Verde, significava a abertura de um extenso
mercado de maquinas, implementos, sementes e insumos agroquimicos. Esse processo
teve como consequéncia a expulsdo de grande contingente da populagdo trabalhadora
do campo. Convertendo-as em assalariados e contribuindo para o acentuado processo
de éxodo rural, consequentemente, para a concentracdo populacional nos centros
urbanos.

Sobre essa questdo Chiavenato (1998, p. 48) analisa que: sem condi¢des de
sobreviver no campo, as populac¢des rurais foram viver nas cidades. A modernizacao da
agricultura a partir de 1970 teve um carater excludente e seletivo. Na visdo do autor, o
tdo propagado "éxodo rural”, também conhecido como "esvaziamento do campo", ja esta
merecendo ser chamado pelo seu verdadeiro nome: exclusio do trabalhador do seu

meio de trabalho, porque lhe negam a terra da qual ele é expulso.

POSSIBILIDADES PARA A EDUCACAO DO CAMPO

Na perspectiva de corrigir o abandono politico e social dos sujeitos campestres,
sdo direcionadas algumas lutas de frente, que propuseram um novo cenario para os
povos do campo, principalmente no que diz respeito as politicas publicas voltadas para a
educacdo, formagdo social e humana. Visto que no tecer da histéria ndo é um disparate
considerarmos a emergéncia notéria das caréncias e necessidades de diferentes grupos

sociais em acessar ao que lhe é de direito: a Educacdo. Como afirma Leite (1999)

A educacao rural no Brasil, por motivos s6cio-culturais, sempre foi
relegada a planos inferiores e teve por retaguarda ideolégica o elitismo
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acentuado do processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a
interpretagcdo politico-ideolégica da oligarquia agraria, conhecida
popularmente na expressdo: “gente da roga nao carece de estudo. Isso é
coisa de gente da cidade”. ( p.14)

Fica delineado a falsa ideia de que, para se viver na roc¢a, ndo ha necessidade de
amplos conhecimentos socializados pela escola, que para o homem e mulher
campesino/a qualquer coisa serve, ndo carecendo de politicas publicas, pois, para os/as
trabalhadores/as do campo ndo se faz importante a formagdo escolar, ja oferecida as
elites brasileiras. Em contradi¢do a essa concep¢do, surgem os movimentos sociais, se
constituindo como agentes principais em luta por seus direitos, tanto no que se refere a
moradia/terra, educacdo/formagdo, como a dignidade social.

No seio das agdes e conquistas que foram levantadas em favor da Educacao do
Campo, merece destaque o movimento dos Centros Familiares de Formagdo por
Alternancia, tendo forte contribuicdo das Maisons Familiales Rurales da Franca. Os
CEFFAs, que no Brasil foi elaborado tendo como base a Pedagogia da Alternancia, é uma
proposta de uma nova escola, ndo uma escola agricola a mais, comum, mas uma escola
para formar os agricultores e contribuir para o desenvolvimento do pais (GIMONET,
2007).

Uma escola para as familias e os agricultores, e, além disto, para homens e
mulheres da regido, na qual assumem a gestdo e todas as responsabilidades, agrupando-
se em associa¢do, uma forma juridica que confere uma forca e um poder. Cabe também,
a oferta de multiplos servicos desta “nova escola” e dos papéis multidirecionais e
interdependentes que devem desempenhar em consonancia com os adolescentes rurais,
as familias, a agricultura, a ruralidade, e, de maneira mais ampla, em relagdo a educacgao
e a sociedade.

E necessario repensar a formacdo escolar desses jovens e a relagio com a
permanéncia no campo, entendendo que a sobrevivéncia das unidades de producdo
familiar estd também vinculada com a fixacdo da juventude e as suas origens,
considerando que os filhos seriam responsaveis em dar continuidade as atividades

camponesas das suas familias.
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Neste sentido, os CEFFAs procuram combinar, no processo de formagdo do jovem
agricultor, periodos de vivéncias nas escolas com tempos transcorridos no meio familiar.
Alternando formagdo agricola na propriedade familiar com a formagao teodrica e pratica
na escola. Essa formacdo engloba ainda, uma preparagdo para a vida comunitaria com
énfase no associativismo.

A pratica do dia a dia defendida pela proposta em questdo apdia-se na
experimentacdo, reflexdo e tentativas que permitem através da andlise a elaboracdo de
instrumentos, metodologias e principios pedagdgicos. Assim, é que a Pedagogia da
Alternancia se insere, sendo um “pensamento em acdo” (PIAGET, 1974), um processo
criativo de acao-reflexdo-a¢do, uma dinamica criativa que anima a trajetéria das CEFFAs
que resulta em movimento.

Dai, a importancia dos/as professores/as como profissionais reflexivos a serem
considerados como sujeitos e intelectuais capazes de produzir o conhecimento e de
participar de decisdes da gestdo da escola e dos sistemas, repercutindo assim na re-
invencao da escola democratica (CONTRERAS, 2002).

Outra possibilidade que serve de referéncia para pensar em desenvolvimento no
campo é o Movimento de Organizagdo Comunitaria - MOC, que foi originado do trabalho
social da Igreja Catélica, em 1967, no municipio de Feira de Santana-BA. Esse
movimento, que mais tarde foi ganhando autonomia, teve como objetivo despertar as
pessoas para os seus direitos, incentiva-las a se organizar para que, deste modo,
pudessem exercer sua cidadania.

A proposta dessa fundac¢do se desenha com o desenvolvimento de atividades de
apoio e fortalecimento de associagdes comunitarias rurais e urbanas. Neste periodo,
motivados pelo MOC e pela Diocese de Feira de Santana, fortalecem entidades como os
Sindicatos de Trabalhadores Rurais de Feira e, aos poucos, o trabalho se estende a
outros sindicatos, associacoes e organizacdes da regido.

Dando continuidade ao movimento e o fortalecimento da promog¢do do
desenvolvimento dos homens e mulheres do campo, surge no ano de 1997 o Programa

Nacional de Educagdao na Reforma Agraria - PRONERA, sendo visto como uma politica
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publica de educacgdo voltada para a qualificacdo educacional dos/as assentados/as. Este
programa baseia-se nos principios da sustentabilidade econdémica, social e ambiental,
tendo como referencial a utilizacdo de metodologias voltadas para o contexto rural, ou
seja, a especificidade camponesa. (FERNANDES, 1999)

As acdes do PRONERA além de ter como perspectiva a garantia de alfabetizagdo
de jovens e adultos acampado/as e assentados/as nas areas de reforma agraria, atenta-
se também para a garantia de escolaridade e formac¢do de educadores para atuarem no
campo. Em conformidade a esses direitos assistidos, o programa garante formacdo
continuada e escolaridade média e superior aos educadores de jovens e adultos (EJA) e
do ensino fundamental e médio; e a garantia de escolaridade/formagao profissional,
técnico-profissional de nivel médio e superior em diversas areas do conhecimento.

Nesse cenario de direitos legais para a educacdo do campo é plausivel refletir
sobre o contexto que originou a luta por essas conquistas, visto que as politicas publicas
levantadas em favor dos homens e mulheres do campo deram-se historicamente pela
caréncia e fragilidade no desenvolvimento social, econdmico e principalmente
educacional desses individuos. A igualdade das condi¢des de acesso e permanéncia de
todos na escola é o principio estabelecido pela Constituicdo Federal/88. Outra conquista
adquirida através do PRONERA em parceria com movimentos sociais, sindicais, das
universidades e das superintendéncias, é o oferecimento de cursos superiores em
muitas areas do conhecimento, como Pedagogia da Terra; Agronomia; Direito;
Licenciatura em Histéria; em Ciéncias Agrarias; Geografia, Artes, entre outros. O
Programa também avangou, para as especializagdes: Administracdo de Cooperativas;
Educacdo do Campo e Educacdo de Jovens e Adultos.

Em consonancia com que vem sendo assegurados os direitos e a oportunidade de
voz do homem e mulher campesinos, concretiza-se a reforma proposta pelo PRONERA.
Pois, entra em cena a constru¢do e promoc¢do de um novo modelo de desenvolvimento
do campo, que segundo Oliveira e Santos (FERNANDES, 1999), da-se “a partir de uma
nova matriz tecnolégica e de novas formas de organizacao da producao e do trabalho, de

modo a possibilitar a elevacao da produtividade da terra e do trabalho”.
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Em direcdo a nova proposta de reforma agraria no Brasil, que pensa no
desenvolvimento do Pais, superando a tragédia social e ambiental que assola o planeta,
eis que surge o novo modelo de territorializagdo do solo brasileiro, assegurando aos
camponeses as condi¢cdes pelas quais possam produzir alimentos, gerar renda e
desenvolverem-se como cidaddos de direitos, na perspectiva da sustentabilidade.

Tal escolha constitui para que os assentados da reforma agraria, bem como as
politicas necessarias ao seu desenvolvimento prossigam numa estratégia comum, cujos
pressupostos basicos consistam, no ambito da produ¢do, em garantir a producdo
destinada a seguranca alimentar, possibilitando a obtencao de uma renda mensal, esta
alcangada por via de organizagdo cooperativas; no ambito social e ambiental, assegurar
condigdes de moradia digna, com projetos que dialoguem com conceitos da
sustentabilidade ambiental no campo; no ambito cultural e educacional, disponibilidade
de acesso aos meios pelos quais lhes permita conhecer os complexos processos de
conhecimento, embutidos no processo de produgdo econémica, politica e cultural.

Conforme dados do III Seminario Nacional do Pronera (2007), o programa
alfabetizou, escolarizou, capacitou e graduou cerca de 500 mil jovens e adultos, o que
brindou em 2008 os 10 anos de sua existéncia. A par dessas citadas conquistas, o
PRONERA segue, publicando em dados quantitativos e relevantes produc¢des a sua
consideravel contribuicdo para vida dos assentados/as e acampados/as assistidos da
reforma agraria brasileira, tragando novos rumos, perspectivando sélidos avanc¢os na
histéoria do homem e da mulher camponesa.

A Educagdo do Campo vem colocando na sua pauta um conjunto de
conhecimentos e praticas que instigam as politicas publicas a compreenderem o campo
como um espago emancipatorio, como um territério fecundo de construgdo da
democracia e da solidariedade. Pois, transforma-se no lugar, ndo apenas das lutas pelo

direito a terra, mas pelo direito a educagdo, a satide e a moradia.
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POSSIBILIDADES PARA A EDUCACAO DO CAMPO

Os atributos de uma formacgao seja ela técnica, humana, religiosa ou profissional
tende a atender as necessidades para um oficio. No que se refere ao oficio da docéncia,
as atribui¢cdes a serem prestadas partira desde o ambito subjetivo, ao ambito das
competéncias e habilidades necessarias de um educador. Mas, se faz jus pensar, em que
contexto esse profissional ird atuar, quais as condi¢des necessarias para o cumprimento
de seu papel? Qual a importancia de sua formacgdo para a construcdo e reconstrucao de
sua identidade docente? Estas reflexdes foram necessarias para levantarmos as
discussdes a seguir sobre a formagdo docente para atuar no campo.

O professor do campo deve estar amparado em uma formacdo adequada ao
contexto em que se aplica, subsidiada com enfoques tedricos e metodoldgicos viaveis
para essa realidade. Embora, saibamos dessas atribui¢des, muitos cursos de formacao
ndo prezam em considerar a educagdo do campo em suas particularidades, conservando
as concepg¢des urbanocéntricas engessadas em seus antigos modelos e projetos. Para
tanto, novas reformulacdes curriculares e pedagégicas devem ser elaboradas, com o
intuito de entender os processos educativos nas suas especificidades.

Luck (1998) afirma que se faz relevante repensar as praticas pedagogicas
visando uma maior significacdo dos conhecimentos por parte dos discentes, o que incide
em estabelecer relacdes interdisciplinares entre as diversas areas do conhecimento e da
realidade vivenciada. Segundo a autora, é preciso quebrar a visdo do conhecimento
fragmentado e do distanciamento entre teoria e pratica, para que a partir dos
conhecimentos solidificados no acervo da humanidade possam-se construir novos
saberes e haja uma preparac¢do para as adversidades e diversidades encontradas pelos
educandos no decorrer da vida. Uma visdo globalizadora dos conhecimentos
possibilitard encontrar resolucdes pensadas no todo, sem descartar as partes. A
disciplinaridade em muito contribuiu para chegarmos onde estamos, porém, segundo

Luck, ja ndo é suficiente num mundo tdo complexo.
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A pratica docente é um dos caminhos que abrira esse novo universo de
possibilidades, desde que sua formacao e objetivos estejam focados e preparados para
tornar-se um/a educador/a que reflita sobre sua propria pratica, pesquise e tenha a¢des
interdisciplinares de forma a contextualizar os conhecimentos e incitar a curiosidade
dos discentes ao relacionar os saberes apreendidos em sala de aula com as vivéncias e
experiéncias dos/as mesmos/as.

A atencao que se tem dado a formacao docente nos dltimos anos vem acentuando
novas possibilidades de dialogos e debates, tendo como objetivo central o processo
educativo, este que se da no ambito escolar. Contudo, a LDB (n2. 9.394/1996) afirma que
os individuos podem ser educados e tornarem-se cidadaos e cidadas na vida em familia,
no trabalho, na escola, nas organizagdes sociais, por meio de sua cultura,
desenvolvimento de habilidades etc. Reconhece assim, que a escola e os espacos extra-
escolares se apresentam como um chdo de aprendizagem para o exercicio da cidadania.

Na verdade, muitas sdo as lutas a serem travadas em respeito a Educagdo do
Campo, porém estas devem se sobrepor além da intengdo, atingir o l6cus da a¢do, muito
embora, valemos da retdrica encontrada nas producgdes tedricas, seminarios, encontros,
congressos, dentre outras vias pertinentes para tais discussdes por uma educac¢do
efetivamente do campo. Alids, um dos dois objetivos 4llevados em consideracdo por
aqueles que lutam por essa educacdo, é o de contribuir para a reflexdo politico-
pedagégica da mesma, partindo das praticas ja existentes e projetando novas agdes
educativas que ajudem na formacdo dos sujeitos do campo e possibilidades de
permanéncia.

Nesta perspectiva, da-se énfase a busca emblematica por politicas publicas que
melhor atendam a formacao dos educadores para o campo. Formacao esta que
propiciara, paralelamente, o seu contato com a teoria e a pratica, visto que tais
equivocos na formac¢do docente estdo por conceber a pratica como um papel secundario

em muitas licenciaturas, repercutindo assim, no 4pice da mesma o choque do

*! Esses objetivos foram tragados na I Conferéncia Nacional “Por uma Educagdo Basica do Campo”. In. Arroyo
(2008, p. 209)
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profissional com a realidade, como analogicamente descreve Jacques Busquet referindo-

se ao curso de preparac¢do de nadadores:

Imagine uma escola de natacdo que se dedica a um ano a ensinar
anatomia e fisiologia da natagao, psicologia do nadador, quimica da agua
e formacdo dos oceanos, custos unitarios das piscinas por usudrio,
sociologia da natacdo (natacdo e classes sociais), antropologia da
natacdo (o homem e a 4gua) e, ainda, a histéria mundial da natag¢ao dos
egipcios aos nossos dias. Tudo isso, evidentemente, a base de cursos
enciclopédicos, muitos livros, além de giz e quadro negro, porém sem
agua. (Apud: PEREIRA 1999, p. 112)

Assim, o conhecimento epistemolégico deve ser saciado na prépria dimensao
humana dos sujeitos, sendo as suas experiéncias potencializadas no elo entre teoria e
pratica, tendo como finalidade o desenvolvimento da aprendizagem para funcao social,
pois, rever a pratica com enfoques teoricos possibilita a formacao critica do educador.

Gamboa (2012) contribui nesta discussdao quando respalda a possibilidade da
Filosofia da Educacdo em descrever e debater a construgdo da “educacdo” pelo sujeito
humano, precisando fomentar uma reflexdo propriamente epistemolégica sobre a
natureza dessa experiéncia. Agrega o seu discurso citando que cabe a educagdo a dupla
missdo de se justificar, avaliando e legitimando a atividade epistémica como tecida no
contexto da realidade histérico-cultural da humanidade.

Em contraponto, também é preciso pensar num curriculo diferenciado, na
pretensdao de uma educac¢do de qualidade para a populagdo do campo, visando atender
as reais necessidades desse publico. Dessa forma, deve-se corroborar a construgdo de
um curriculo para as escolas rurais que abarquem todas as nuances em que os homens e
as mulheres do campo estdo envolvidos e que venha contribuir de forma significativa
para as mudancas necessarias numa compreensdo de transformar a realidade de forma
consciente e ndo apenas com a preocupa¢ao de garantir uma permanéncia estatica e

passiva no ambiente em que vivem.
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CONCLUSOES

Ao fim das discussées que culminaram esse artigo cristaliza-se que as politicas
publicas que assistem as demandas e anseios do homem campesino, valida todo o
trajeto de luta, efervescéncia politica/social, propostas, projetos e quaisquer
movimentos em prol do desenvolvimento rural. Foi pertinente assim, o tragar dessas
frentes de lutas, pois demarcam na histéria os avancos e retrocessos adquiridos,
perspectivando novas contribuig¢des, seja tedrica ou pratica.

No tocante, a educacdo deve estar pautada em principios que respeitem a
realidade dos individuos, garantindo uma intervencdo mais qualificada, consciente e
eficiente na sociedade e no meio ambiente. Um olhar mais profundo sobre formacgao e
educacdo evidencia que ambas tém por objetivo a emancipag¢do, o desenvolvimento de
competéncias para o exercicio da cidadania e a valorizacdo da vida, tanto no campo
quanto na cidade. Vislumbrando assim, caminhos para a constru¢do de uma sociedade
em que a palavra “Desenvolvimento” tenha como significado: vida, igualdade, liberdade,
respeito, enfim, que seja compreendida como “dignidade”.

Quanto a formagdo docente para a Educagao do Campo, é plausivel considerar a
relevancia de um elo com a realidade/pratica, com a cultura, a histéria, com os tragos
identitarios de seu alunado, pois o estreitamento dessa relacdo possibilitara a
valorizacao e o desenvolvimento dos filhos/as, jovens, adultos, trabalhadores/as rurais
que tecem a agricultura do nosso pais.

Assim, concluimos como pertinentes as discussdes aqui apresentadas, pois
acreditamos que contribuiram para a reflexdo perante a tematica estudada, com a
possibilidade de refletir sobre a forma¢ao docente para a escolarizagdo no campo, com
intuito de problematizar as politicas educacionais em favor desse novo desafio

pedagdgico, sendo o pensar e lutar por uma educagao no e do campo.
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