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RESUMO

Este trabalho busca contribuir para o fomento de politicas educacionais para a formagao inicial
de professores. Coloca em relevo a concepc¢do de formacdo de professores na perspectiva do
desenvolvimento da profissionalidade docente e dialoga com propostas e pesquisas que
anunciam uma formacgdo de professor a partir do seu principal contexto de atuagdo: a escola.

PALAVRAS-CHAVE: Formacgdo de professores, politicas de formacgdo, profissionalidade
docente.

INTRODUCAO

As atuais exigéncias colocadas ao trabalho dos professores na sociedade
contemporanea e o reconhecimento de que a formagdo nos cursos de licenciatura ndo
vem oferecendo aos licenciandos os conhecimentos e habilidades necessarios para
enfrentar os desafios da docéncia, colocam em embarago a atuacao da universidade na
formacao dos docentes. A densa pesquisa realizada pela Fundac¢do Carlos Chagas, que

investigou propostas curriculares de cursos de licenciatura em todo o Brasil (GATTI e

2 * Doutora em Educagdo (PUC-SP, 2007), professora titular da Universidade Estadual de Feira de Santana —
UEFS. Docente do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da UEFS. Membro do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Pedagogia Universitaria — NEPPU. E-mail: amalimussi'hotmail.com

1701



o

‘—
NUSEU PEDAGOGICO ISSN: 2175-5493

XI COLOQUIO DO MUSEU PEDAGOGICO
14 a 16 de outubro de 2015

NUNES, 2009) nos mostra que os cursos mantem-se centralizados em modelos
idealizados de aluno e de professor, com predominancia de formacdo genérica em
relacdo a formagdo para a pratica docente. Um aspecto destacado nessa pesquisa é a
quase auséncia dos estudos sobre a escola nas ementas dos cursos, o que indica uma
formacao de carater abstrato e desarticulada do contexto de atuagdo do professor.

Esse contexto nos orienta a levantar algumas questdes para reflexao: Enquanto
professores formadores, estamos confiantes no trabalho que temos desenvolvido nos cursos
de formagdo de professores? Essa questdo desencadeia outras ndo menos importantes:
Consideramos que os cursos de licenciatura minimamente “preparam” o professor para
o exercicio da docéncia? As instituicdes formadoras (e seus formadores) tém investido
esforcos para acompanhar o ingresso na docéncia de seus egressos? Que reflexos as
atuais politicas educacionais postas em acdo se apresentam no interior da academia, na
pratica da formacao docente? E ainda, que investimentos e propostas as instituicdes
formadoras tém realizado com os formadores de professores?

No bojo das reformas educacionais iniciadas nos anos 1990, muitas sdo as
pesquisas que, com diferentes enfoques, tém analisado as mudancas ocorridas nas
formas de organizacdo, de trabalho e de formag¢do de professores que implicam
diretamente a constituicdo da especificidade da profissdo docente. Destacam-se a
incorporacao de novas func¢des e postos de trabalho, diferentes contextos profissionais
marcados pela fragilidade e inseguranca e a existéncia de processos de precarizacdo
cujos reflexos se expressam ndo apenas na formacao, carreira e salarios, mas também no
status social, na baixa atratividade pela profissio e na identidade dos professores
(TARDIF e LESSARD, 2007; GATTI e BARRETO, 2009; GATTI et al, 2010).

Diversos fatores tém sido apontados e que contribuem para essa desvalorizacdo
docente e que interferem diretamente nas propostas de formacdo de professores para a
Educacao Basica: as politicas educacionais postas em acdo, a deprecia¢do da escola e do
“saber escolar”, a falta de parceria com os familiares dos estudantes, as formas de

estrutura e gestdo das escolas, a auséncia de sentido da escolarizacdo e a propria
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condi¢do do professorado: a sua formacao inicial e continuada, as condi¢des de trabalho
nas escolas e o isolamento profissional, os planos de carreira e os baixos niveis salariais.

Mas, esse contexto esta presente nos contetidos de formacdo? De que modo
temos encaminhado esse debate? Que principios norteiam a producdo das propostas de
formacdo de professores? O mundo mudou, mas continuamos a pensar a fazer a
formacdo de professores do mesmo modo? Com as mesmas perspectivas de analise?
Com a eterna crise da “relacdo teoria e pratica”, “contetidos fragmentados e
desarticulados”, entre outras questdes histéricas presentes na formacao de professores?

Tais questdes, diante da sua complexidade, ndo possuem respostas fechadas. Mas
ha indicativos norteadores para a nossa reflexdo que se pretende colocar em relevo
nesse artigo. Inicia focalizando os professores e sua formacao, a partir do final do século
XX, por meio do olhar voltado para a sua profissionalidade, a natureza de sua atuacao e
os processos de aprendizagem profissional da docéncia, buscando esclarecer a
concepcdo de formacdo de professores e de aprendizagem e desenvolvimento
profissional adotada neste estudo. Em continuidade, expressa inquietacdes e pesquisas

em relacdo aos processos de formacao de professores.

FORMACAO DE PROFESSORES E PROFISSIONALIDADE DOCENTE

Valendo-nos de Marcelo Garcia (1999), a formacdo de professores é aqui
entendida como uma area educativa, de prdxis. Enquanto area educativa implica um
processo continuo de formagdo profissional, que envolve dimensdes pessoais, coletivas e
organizacionais, desenvolvido em contextos histdéricos, culturais e sociais diversificados,
assim como em diferentes comunidades de aprendizagem, constituidas pelos docentes,
seus pares, seus alunos, sua equipe escolar.

Compartilhando dessa compreensdo, Imbernén (2000, p. 58) destaca que a
formacao inicial, embora seja uma condi¢do necessaria, nao é suficiente, em si mesma,
para conseguir dar conta sozinha de toda a complexidade que constitui a tarefa de

formar professores. Considera que cabe a formacao inicial para a docéncia em qualquer

1703



4

=
NUSEU PEDAGOGICO ISSN: 2175-5493

X1 COLOQUIO DO MUSEU PEDAGOGICO
14 a 16 de outubro de 2015

nivel de ensino fornecer as bases para o professor construir um conhecimento
pedagdégico especializado e adequado a diversidade cultural e social, uma vez que essa
formacao constitui, segundo ele, o inicio da socializagdo profissional e da assung¢do de
principios e normas praticas. Nessa direcdo Marcelo Garcia (1999, p. 80) destaca que
“[...] o objetivo de qualquer programa de formag¢do de professores tem de ser o de
ensinar a ‘competéncia de classe ou conhecimento do oficio’ de forma que os professores
se tornem sujeitos peritos da tarefa de ensinar”.

Entendemos que é da competéncia dos processos de formag¢do de professores
solidificar uma base tedrica de modo a favorecer o acesso a diferentes conhecimentos e
o dominio dos contetdos especificos, das metodologias e tecnologias a eles associados, e
o desenvolvimento de habilidades proéprias a participagdo no trabalho coletivo da
escola; desenvolver a formac¢do implicada por valorizar e motivar o desejo do professor
em desenvolver postura investigativa para problematizar, pesquisar, levantar hipdteses,
comparar e aplicar conhecimentos em diferentes realidades; instigar o professor a
investir na propria formac¢do e a usar sua inteligéncia, criatividade, sensibilidade e
capacidade de interagir com outras pessoas, apoiado numa concep¢do democratica que
concebe a educagcdo como responsavel por promover condi¢gdes para que todas as
pessoas desenvolvam e ampliem conhecimentos necessarios para construir elementos
para a compreensao do contexto historico e cultural no qual estd inserido, de forma a ter
subsidios para participar de relagdes sociais cada vez mais amplas, complexas e
diversificadas, condi¢des fundamentais para o exercicio da cidadania.

Com a compreensdo de que os processos de formagdo de professores sdo
intencionais, com finalidades proéprias, eles devem gerar consequéncias no trabalho
docente ao possibilitar: a ampliagdo da autonomia intelectual e profissional; a
promocgdo, revisdo e realimentacdo de praticas profissionais; a constituicio de
comunidades de aprendizagem na configuracdo da cultura escolar e dos saberes
profissionais; a articulagdo entre ensino e pesquisa; o aprofundamento, integracdo e
socializacao de multiplos saberes como fonte de aprendizagem e de desenvolvimento

profissional; a valorizacdo do professor como intelectual critico (SAVIANI, 2009),
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profissional do ensino, contribuindo para uma pratica social e politica que seja
transformadora da realidade.

Nesse modo de conceber a formagdo de professores estdo subjacentes alguns
principios dentre os quais estdo também os ja destacados por Marcelo Garcia (1999),
que se articulam nesse processo. Vejamos alguns dos seus pressupostos: o envolvimento
do professor (individualmente ou em grupo) em experiéncias diversificadas de
aprendizagem, de forma a promover a integracdo entre conhecimentos académicos e
pedagégicos; a orientagdo para a articulacdo entre teoria e pratica, visto que os
professores desenvolvem um corpo proprio de conhecimentos, produto das préprias
experiéncias pessoais, as quais devem fundamentar-se em preceitos tedricos; a
valorizacdo de estratégias de ensino baseadas no principio da simetria invertida e na
metodologia de resolugdo de problemas; a necessidade de estabelecer didlogos
institucionais e com os pares reportando ao entendimento da formacio como um
processo continuo de formagdo profissional; a necessidade de investimento no
desenvolvimento cognitivo, social estético, politico e emocional dos professores, de
modo que adquiram capacidade critica e criativa e sejam capazes de questionar suas
proprias crencas e praticas institucionais; a associacdo da formagao com processos de
inovacdo e mudanga, uma vez que a formacdo “[...] promove contextos de aprendizagem
que vao facilitando o complexo desenvolvimento dos individuos que formam e se
formam” (MARCELO GARCIA, 1999, p. 21). A formagdao de professores promove
contextos diversificados e personalizados de aprendizagem e é, nesse sentido, condigao,
instrumento e conteido da constituicio de sua identidade profissional e de seu
desenvolvimento profissional.

Dubar (2005) compreende a identidade como processo de construcdo e
reconstrucdo permanente, ao longo da vida, fruto de interacdo entre os parceiros e o
contexto de trabalho. O desenvolvimento da identidade é pessoal e profissional, sob a
Otica da sociologia do trabalho e da psicologia social. Dubar (2005) contribui para a
compreensao do processo de formacdo de professores e de seu desenvolvimento

profissional, na medida em que articula a identidade e a profissionalidade, o trabalho e
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os processos de socializacdo profissional. Nesse sentido, formacao e trabalho se
constituem em componentes fundamentais e inseparaveis no processo de socializacdo
profissional (cf. DUBAR, 2005).

Desse modo, compreendemos que a formacdo precisa estar inserida no processo
de trabalho e de desenvolvimento profissional do professor, compreendido por Marcelo
Garcia (1999, p.144) como [..] o conjunto de processos e estratégias que facilitam a
reflexdo dos professores sobre a sua propria pratica, que contribui para que os
professores gerem conhecimento pratico, estratégico e sejam capazes de aprender com
a sua experiéncia.

No contexto das pesquisas focadas nos processos pelos quais os professores
aprendem e se desenvolvem na profissdo, se situam autores como No6voa (1992), que
afirma que o desenvolvimento profissional implica significar um processo de
desenvolvimento pessoal, e estimular uma perspectiva critico-reflexiva, de modo a
fornecer subsidios aos professores para o desenvolvimento de um pensamento
auténomo; Shulman, L. (1987), que propde referenciais tedricos para a investigagcdo do
papel do conhecimento sobre o ensino, denominados por ele como “base de
conhecimento”?? para o ensino focado na necessidade de estabelecer os fundamentos de
uma base de conhecimentos para que esta torne possivel o desenvolvimento
profissional e o “processo de raciocino pedagégico” para explicar o processo pedagdgico
pelo qual o professor pode transformar a base de conhecimento que possui, em ensino;
Marcelo Garcia (1999), que se dedica a estudar o processo de formacdo e de
desenvolvimento profissional do professor em que destaca o valor da pratica pedagégica
como elemento de andlise e de reflexdo critica do professor; Pérez Gomez (1992, p. 110),
que valoriza um desenvolvimento profissional que possibilite ao professor “[..]

aprender a construir e comparar novas estratégias de acdo, novas férmulas de pesquisa,

% Segundo Shulman (1987), em ensino, “base de conhecimento” (Knowledge base) é o corpo de compreensdes,
conhecimentos, habilidades e disposi¢cdes de que um professor necessita para atuar efetivamente numa dada
situagdo de ensino.
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novas formas de teorias e categorias de compreensdo, novos modos de enfrentar e
definir problemas.”

Tais estudos fundamentam a nossa reflexdo acerca da coeréncia (ou nao) entre a
formacao que temos e a formacdo que defendemos. Em continuidade, serd abordado
alguns dos problemas que se fazem presentes na formacgao de professores, evidenciados
pelas pesquisas educacionais, e algumas propostas para a ressifignificacdo dessa

formacao.

UM OLHAR SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES: CARACTERISTICAS E
POSSIBILIDADES FORMATIVAS

Os problemas relacionados a formacgdo de professores para a Educacao Basica
tém sido estudados por variados grupos de pesquisadores, sob diversos olhares.
Iniciamos por destacar um importante e denso estudo coordenado por Gatti e Nunes
(2009) que avalia a formagdo inicial de docentes no Brasil. Dentre as profundas analises
apresentadas, a investigacdo destacou a auséncia de um perfil claro de professor e
verificou que quase a maioria dos cursos de licenciaturas investigados (Pedagogia,
Matematica, Lingua Portuguesa e Ciéncias Bioldgicas) nao se tem detido na questdo das
conexdes entre os componentes curriculares académicos e a parcela de formacdo
docente que acontece nas escolas, em que pesem as diretrizes nacionais para essa
formacao (GATTI; NUNES, 2009). A relacdo entre teorias e praticas, colocada como
necessaria em nossas normatizacdes politicas sobre a formacdo de professores para a
educacdo basica ndo se encontra refletida nos curriculos praticados pelas institui¢des
formadoras de professores.

De acordo com Gatti, André e Barreto (2011, p. 134-135),

Tem-se falado muito em crise das licenciaturas. [..] No entanto,
mesmo com a problematizacdo continua trazida pela pesquisa em
educacdo sobre a formag¢do docente, as gestdes educacionais e as
universidades tém apenas proposto reformulacdo deste ou daquele
aspecto desses cursos, ndo tocando no amago da questdo, tdo bem
salientado nas andlises: sua estrutura institucional e a distribuicao de
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seus conteudos curriculares. Resta, em aberto, a questdo do porqué
mudangas profundas ndo ocorrem nesses cursos. A intencionalidade
posta em documentos e regulamentagdes é alentadora, mas fica ainda a
questdo politica a enfrentar: qual a forga politica dos gestores para
implementar reais e fortes mudancas institucionais e curriculares no
que respeita a formagao de professores?

De fato, historicamente denunciamos problemas nos cursos de licenciatura.
Alguns deles, ja superamos tal com a dicotomia entre bacharelado e licenciatura, e o
antigo sistema de formagdo segundo a férmula “3 + 1”, em que as disciplinas de natureza
pedagégica, cuja duracdo prevista era de um ano, justapunham-se as disciplinas de
conteddo, com duragdo de trés anos. Essa maneira de conceber a formag¢do docente
revela-se consoante com uma racionalidade que nao leva em consideracdo o contexto, o
processo, a interculturalidade, o que fez com que esse esquema perdesse a sua
credibilidade enquanto proposta formativa.

Além disso, a dentncia de Gatti, André e Barreto (2011) contribui para o
entendimento de que ndo ha consisténcia em uma profissionalizacdo, sem a constituicdo
de uma base sélida de conhecimentos e formas de agdo. Daf a importancia de uma sélida
formacao inicial, solidez que também necessita de reconhecimento pelo conjunto
societario.

Analises sobre a formacao de professores no Brasil também colocam em questdo
o papel da universidade na formagdo inicial dos professores, em que pese o
reconhecimento da importancia desse espago formador no cendrio das politicas de
formacao docente. Em relacdo a formagdo de professores dos anos iniciais da educacao
Basica em cursos de nivel superior, Saviani (2009) aponta o risco de que a formacdo
universitaria, ao invés de oferecer aos professores um preparo profissional mais
consistente, possa comprometer a formacdo para as questdes pedagodgicas e o
atendimento as especificidades da crianca pequena, pelo predominio, em nossa
universidade, de um modelo que prioriza a cultura geral e os contetudos de

conhecimento.
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Mas, o que nos imobiliza a permanecer onde estamos? Retomando as autoras, por
que mudancas profundas, de concepgdo, de articulagdo curricular, de pratica docente,
ndo ocorrem na formagdo de professores? E indo além, por que as politicas educacionais
priorizam as licenciaturas, quando a necessidade é de aligeiramento da formac¢ado?

Nesse sentido, acrescenta-se a preocupacdo apresentada por Gatti (2014) ao
destacar que ha hoje, uma mudanca na distribui¢do dos estudantes entre licenciaturas
presenciais e a distancia: diminuem as matriculas em cursos presenciais e aumentam
nos cursos a distancia, sobretudo nos oferecidos por instituicdes privadas. Em 2009,
estas detinham 78% das matriculas em cursos de formacao de professores a distancia.
Esse dado é notavel, uma vez que, em 2001, havia matriculas em licenciaturas a
distancia apenas em instituicdes publicas, e em 2002, a propor¢do era de 84% de
matriculados em EaD nessas instituicdes e 16% nas privadas. Ou seja, uma inversao
total.

Em estudo anterior, Gatti e Barreto (2009) ja nos alertaram quanto a
transferéncia da formacdo de professores para a modalidade a distancia, muito
especialmente dos que trabalhardo na educagdo infantil e nos primeiros anos do ensino
fundamental. De acordo com o estudo coordenado pelas pesquisadoras (2009), 58% dos
formados em pedagogia e 45% dos formados em cursos Normal Superior, em 2009,
fizeram seus cursos a distancia. A preocupacao das autoras nos alerta para questionar o

que estamos levando para a modalidade a distancia: sdo propostas qualificadas?

Temos problemas nos curriculos dos cursos presenciais, e estes
estdo sendo levados aos cursos a distancia, com outras fragilidades
quanto a perspectivas formativas de profissionais [..] que terdo de lidar
face a face com criancas e adolescentes agrupados em salas de aula, o
que gera modos sociais diferentes dos modos vigentes no ambito
familiar e nas relagdes de vizinhanga (GATTI; BARRETO, 2009, p.113).

Nao se trata da critica a essa modalidade de ensino, muito pelo contrario: nosso
foco aqui é a formacdao docente, de qualidade, para toda e qualquer modalidade de

ensino. A grande inquietacdo que nos move diante desse quadro é que nao podemos
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pensar em propostas de formagdo de professores a distancia simplesmente transferindo
para essa modalidade, as mazelas que se encontram na oferta das licenciaturas
presenciais. Assim, em vez de contribuir para a solucdo da crise de formacdo de
professores, “podera tornar mais frageis os processos de formagdo docente e
desestabilizar uma larga experiéncia acumulada de formacdo que, a despeito das criticas
que lhe sdo devidas, requer alternativas que contribuam para fortalecé-la e consolida-la”
(GATTI; BARRETO, 2009, p.116). Portanto, é preciso investir na proposta de formacao,
seja ela para a modalidade que for mais adequada ao contexto que se faz presente.

Consideramos que o processo de formacdo inicial para a docéncia necessita
fornecer subsidios tedricos e praticos para viabilizar a reflexdo consistente sobre a
educacdo e o processo de ensino e aprendizagem, constituindo-se como pratica cultural
intencional de produc¢do e internalizacdo de significados. Esse entendimento gera a
necessidade de associar, no processo formativo, o exercicio da autonomia do professor
pela atitude investigativa sobre o contexto da formacao e da pratica profissional.

Nesse contexto, algumas propostas devem ser colocadas em evidéncia, no sentido
de contribuir para pensar essa formacao. Silva Junior (2010, apud GATTI, BARRETO,
ANDRE, 2012) assinala que as formagdes classicas voltadas a preparacio individual para
o trabalho se tém revelado ineficazes, ou seja, a concepgdo tradicional de formacdo
inicial de profissionais apenas como propedéutica, em forma tedrica dissociada de
experiéncias e conhecimentos adquiridos pela experiéncia de trabalho, nao responde as
necessidades de reconversao profissional que a contemporaneidade coloca. O que se
precisa buscar ndo é uma sequéncia fixa de dois momentos, primeiro a formacado
académica inicial e depois a continuada com base nas experiéncias no trabalho, “mas
uma alternancia continua de multiplos momentos” (SILVA JUNIOR, 2010, p. 7).

A formacgdo profissional inicial, além da formagdo académica, “requer uma
permanente mobilizacdo dos saberes adquiridos em situagdes de trabalho, que se
constituirdo em subsidios para situacdes de formacao, e dessas para novas situacdes de
trabalho” (SILVA JUNIOR, 2010, p. 7). Tal como é comumente percebida, a formacéo

inicial ndo inclui referéncias a experiéncias do exercicio profissional e dos sujeitos, ja

1710



4

=
NUSEU PEDAGOGICO ISSN: 2175-5493

X1 COLOQUIO DO MUSEU PEDAGOGICO
14 a 16 de outubro de 2015

que sua fungdo seria exatamente a de orientar a aquisicdo da experiéncia desejavel. O
autor cita Charlot (1997), que alerta que é preciso que o sujeito “se utilize a si proprio
como um recurso” (CHARLOT, 1997 apud SILVA ]UNIOR, 2010, ou seja, o sujeito esta no
centro de seu processo de formacao, e, como coloca Silva Junior, “os contextos de
trabalho é que se credenciam como ambientes de formacao, pelo reconhecimento de seu
valor formativo” (SILVA JUNIOR, 2010, p. 6).

Zeichner (2010) aborda essa questdo e analisa varias experiéncias desenvolvidas
em algumas universidades americanas que defenderam a ideia da necessidade de
criacdo de “espacgos hibridos” na formacao de professores na universidade, relacionando
conhecimento académico e conhecimento profissional. Essas iniciativas sdo reveladoras
de uma posicdo contraria “a desconexdo tradicional entre escola e universidade e a
valorizagdo do conhecimento académico como fonte unica de autoridade do
conhecimento para a aprendizagem sobre o ensino” (ZEICHNER, 2010, p.487). Trata-se
de uma mudancga epistemolégica, conforme explicita esse autor, de criacio de um
“terceiro espa¢o”, no qual se reconhece que “os individuos extraem, de multiplos
discursos, elementos para fazer um sentido de mundo” (idem, p. 486).

No ambito de nossas instituicoes, também podemos destacar, a titulo de exemplo,
um projeto intitulado Residéncia Pedagdgica, desenvolvido pelo curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Sdo Paulo - Unifesp (GIGLIO, 2007, p. 3), campus de Guarulhos,
que apresenta o formato de acompanhamento de um professor da universidade e um
professor experiente da escola campo de estagio, no acompanhamento dos estudantes
em formacdo. E uma tentativa de aproximacio entre a universidade e a escola publica,
na construcdo de um espaco de estudo e pesquisa que articula teoria e pratica e integra a
formacao inicial e o exercicio profissional da docéncia, no contexto do Estagio
Supervisionado.

Nesse sentido, ha de se destacar a iniciativa da CAPES/MEC com o PIBID -
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, implantado por universidades
publicas que propde uma articulacdo entre o professor coordenador da universidade, o

professor supervisor da escola publica e o universitario que se projeta na regéncia
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docente tendo o amparo pedagogico e reflexivo tanto na escola quanto na universidade,
possibilitando-lhe uma inser¢ao mais segura.

Esse programa ganhou credibilidade desde sua implantagao, pois investe, de fato,
na formacao do estudante. Mas nos cabe levantar mais uma questdo: em que medida o
PIBID tem promovido mudangas nas praticas de formacdao? Ha didlogo nos colegiados

dos cursos integrando o PIBID em suas propostas formativas?

CONCLUSOES

Pensar e propor a Formacdo de Professores implica em reconhecer a necessidade
de uma verdadeira revolugdo nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos
da formagdo. Nao precisamos de mais estudos para comprovar a fragmentacdo
formativa. Precisamos sim, de publicacdes que revelem o que estamos fazendo a
respeito.

Nesse sentido, uma questao que permanece em aberto refere-se ao impacto das
experiéncias do PIBID e da residéncia Pedagdgica na formag¢do de nossos professores.
Ao discutir a ideia de terceiro espaco, Zeichner (2010) destaca o potencial de
transformacdao e desenvolvimento de novos conhecimentos que se torna possivel
quando ha uma relagao mais préxima e equilibrada entre o conhecimento académico e a
pratica profissional. Precisamos investir em pesquisas para compreender as
contribuicdes dessas experiéncias para a constituicdo de espagos hibridos de formagao,
que articulem os conhecimentos universitarios e os conhecimentos da pratica
produzidos pelos professores e para a superacdo do distanciamento que historicamente
se observa entre os espacos da formac¢do na universidade e do exercicio profissional.

Outro ponto que merece destaque se refere a auséncia de projetos institucionais
para a formagdo de professores. Nao é uma surpresa para nés encontrarmos, dentro da
mesma instituicdo, diferentes e até conflitantes propostas para a formagdo de
professores. E preciso integrar as propostas de formacdo docente de modo que ela se

constitua numa proposta formativa da instituicao de ensino superior. Precisamos lutar
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na defesa de que cada instituicdo construa a sua proposta com uma identidade
compartilhada e responsabilidades assumidas. Uma proposta na qual os formadores de
professores participem e compactuem com ela, que insira as necessidades reveladas
pelos estudantes ao ingressar na carreira docente. Entendemos essa proposta como um

movimento de luta pelo reconhecimento social e valorizagcao do magistério.
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