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RESUMO

O presente estudo tem como objeto elucidar as relagdes existentes entre os contetidos escolares
e a pratica social humana, tendo-se como principal fundamento de analise a educagdo como
mediacdo da pratica social presente na Pedagogia Histérico-Critica. Para tanto, realizou-se um
estudo teérico subsidiado pelas ideias defendidas pelos principais tedricos da drea, ao mesmo
tempo em que empreendeu-se uma critica as denominadas pedagogias do “aprender a
aprender”, presentes nas concepg¢des pés-modernas na educacgao, estas que valorizam a pratica
cotidiana na atividade educativa e limitam a formac¢do dos sujeitos em sua cotidianidade
alienante. Conclui-se, portanto, que privilegiar a pratica cotidiana na educag¢do escolar é uma
tendéncia dessas vertentes neoliberais burguesas e, para supera-las, entende-se como
necessario um curriculo escolar pautado na Pedagogia Historico-Critica, com vista a transmissao
dos conhecimentos mais elaborados, a saber: as ciéncias, as artes e a filosofia, de modo a
compreender a educagao como atividade mediadora da pratica social dos individuos.

PALAVRAS-CHAVE:Pedagogia Histoérico-Critica.Educagdo Escolar. Pratica Social.

INTRODUCAO

O presente estudo tem o objetivo de elucidar as relagdes existentes entre os
conteuidos escolares e a pratica social humana, tendo-se como principal fundamento de

analise o conceito de educagdo como mediagdo da pratica social presente na Pedagogia
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Historico-Critica. Para tanto, inicia-se com relevantes consideragdes sobre o processo de
formacao dos individuos pautado na atividade social vital humana, explicitando-se
questdes relacionadas a categoria trabalho e a atividade educativa. Na sequéncia,
destacam-se alguns elementos relacionados a centralidade da educagao escolar, a fun¢ao
social da escola e sua importancia para o processo de formagao dos individuos. Por fim,
analisam-se as relagdes existentes entre a pratica social humana - diferenciando-a de
pratica cotidiana - e os conteddos escolares, fazendo-se referéncia ao processo de
universalizacdo do género humano e de mundializagdo da cultura, momento em que se
destaca a importancia do curriculo escolar destinado a apropriacdo dos conhecimentos
classicos.

Considera-se que as reflexdes aqui abordadas podem vir a contribuir para a
organizacdo teodrico-pratica de um trabalho educativo centrado em proposituras que
objetivem, ainda no contexto dessa atual sociedade marcada pelas relagdes sociais
alienadas e alienantes, a formacao de individuos nas suas maximas possibilidades de

humanizacao.

A ATIVIDADE SOCIAL VITAL HUMANA E A FORMAGAO DOS INDIVIDUOS

Antes da existéncia da propriedade privada, a formagdo humana era desenvolvida
espontaneamente pelas relagoes sociais entre os homens com a natureza por meio de
um processo em que o trabalho era privilegiado pela atividade criativa e revelada pelas
aspiracdes das potencialidades humanas, marcadas pelas suas objetividades e
subjetividades. “Nessa atividade, os seres humanos apropriam-se da natureza e
objetivam-se nos produtos do trabalho” (DUARTE, 201343, p. 10).

A formacao dos individuos passava por um processo de participa¢do de toda a
comunidade, ou seja, as atividades educativas eram desenvolvidas pelas objetivacdes e
apropriacdes das condicdes do modo de vida, mediante a atividade social vital
(trabalho), desenvolvidas histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens (DUARTE,

2013a).
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No entanto, a partir de um longo processo de modificagdes histéricas, houve
profundas transformag¢des no metabolismo social que culminou em novas formas nas
relacdes humanas envolvendo o trabalho e a educagdo. O homem apropria-se do modo
de producao privado da terra que, segundo Saviani (2007), provocou a cisdo de classes
entre os homens e sobre as formas de educacao.

Com o desenvolvimento do modo de producdo privado a forma mais
desenvolvida de atividade educativa passa a ser a educagdo escolar e a escola definiu
uma nova forma de educacdo. Nesse contexto de profundas transformacdes histéricas
nas relagdes humanas envolvendo o homem, a educacao e o trabalho, a escola vai atuar
como um dos principais espagos de “embates” sociais entre as classes.

Na modernidade, a perspectiva de formagdo humana deveria ser constituida pela
atividade educativa de modo universal, cabendo a escola cumprir com a fungao social de
socializacdo do conhecimento. Entretanto, observa-se que, muitas vezes, a escola atua
como um espaco destinado a reproducdo da légica dominante, fomentando a divisdo das
classes sociais. A atividade educativa na escola baseia-se em teorias que privilegiam o
ser humano no seu aspecto empirico e ndo o reconhecem como um ser social.

Entretanto, para possibilitar uma atividade educativa mediadora da pratica social
com vistas a transformacao social, o professor precisa reconhecer o seu aluno enquanto
um ser social. Sendo assim, para se chegar ao conhecimento concreto do que sao os
homens, acredita-se que “a pedagogia histérico-critica precisa de uma teoria da
formacgdo do individuo” (DUARTE, 20133, p. 61).

Nesse sentido, Duarte trata da dialética entre objetivacdo e apropriacao,
explicando de maneira muito clara como acontece esse processo. “A objetivacdo do ser
humano é um processo de acimulo de experiéncia, é uma sintese da pratica social, é
condensacao de experiéncia humana” (DUARTE, 2013b, p. 66). Ja a apropria¢do seria o
processo oposto, ou seja, ela é definida quando o individuo transfere para si o acdimulo
das experiéncias humanas objetivadas historicamente.

Em se tratando da categoria trabalho, Duarte o sinaliza como sendo uma

atividade vital cujo resultado de todo processo ocorre mediante a objetivacdo e
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apropria¢do da natureza pelo homem e é isto o que caracteriza o mundo construido
historicamente pela humanidade. Se a escola, por exemplo, reproduz a dominacao, que é
algo inerente ao sistema capitalista, deve-se realizar um trabalho na perspectiva de
possibilitar aos sujeitos a superacdo desses valores. O autor sinaliza que, apesar de a
sociedade capitalista ter desenvolvido atividades de profundas e insuportaveis formas
de alienacdo, a nossa luta é contra a burguesia e ndo contra as atividades por ela

produzidas.

Nao confundamos a luta contra a burguesia com a destruicao das
conquistas da sociedade burguesa. A superacdo revolucionaria da
sociedade capitalista é um processo de incorporacgao e de superacdo das
forcas humanas desenvolvidas nessa sociedade, o que inclui os
conhecimentos, ou seja, a apropriacdo da ciéncia, da arte e da filosofia
como parte das forgas essenciais humanas (DUARTE, 2013b, p. 68).

Segundo Duarte (2013b), numa sociedade de classes, o capitalismo cria entraves
que limitam a formacdo dos individuos, pois, ao mesmo tempo em que ele oferece
condi¢des para a formacdo universal, cria barreiras para cercear a formacao do
individuo.

A atividade educativa voltada para a formacao livre e universal dos individuos
somente pode ser contemplada a partir da elaboracdo de um curriculo, cujos contetidos

possibilitem a socializacdo da riqueza cultural humana.

A FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA NA FORMAGAO DOS INDIVIDUOS

Conforme Saviani (2007), a educagao é definida como o processo de producao
humana que esta imbricada a maneira como acontece a relacdo entre homem e natureza

através do trabalho. Segundo o referido autor:

Se a existéncia humana ndo é garantida pela natureza, ndo é uma
dadiva natural, mas tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo,
pois, um produto do trabalho, isso significa que o homem ndo nasce
homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como
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homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa aprender a
produzir sua propria existéncia. Portanto, a producao do homem é, ao
mesmo tempo, a formacao do homem, isto é, um processo educativo. A
origem da educacdo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo
(SAVIANI, 2007, p. 154).

Num primeiro momento, ndo havia organizacdo social pela divisao de classes; o
ser humano se apropriava coletivamente dos meios de produg¢do de sua existéncia e se
educavam nesse mesmo processo que se estendia as geragdes vindouras. Isso foi
denominado por Saviani (2007) de “comunismo primitivo”, pois os “homens produziam
sua existéncia em comum e se educavam nesse mesmo processo” (p. 154).

Até esse momento, as necessidades humanas ndo exigiam o uso de dinheiro e a
circulacdo de mercadorias mais elaboradas. Entretanto, o ser humano caminhava para
uma nova jornada na histéria, rumo ao desenvolvimento de um alto grau de
complexidade em suas acdes e da apropriacdo das produgdes humanas.

Acredita-se que, com o conhecimento quanto a produc¢do de instrumentos e a
domesticacdo de animais, etc., 0o homem passa a desenvolver um novo modo de relagdes
e producdo. “O desenvolvimento da produgdo conduziu a divisao do trabalho e, dai, a
apropriagdo privada da terra, provocando a ruptura da unidade vigente nas
comunidades primitivas” (SAVIANI, 2007, p. 155). Esse novo cendrio da histéria humana
favorece o aparecimento das classes sociais e das relacdes de dominagdo e de exploracao
das classes proprietarias.

Desta forma é que se configurou o modo de produgdo escravista na Antiguidade,
com especial destaque para as civilizagdes ocidentais da Grécia e Roma Antigas. Essa
“segregacao” de classes tem sérias implicacdes, também, na educacdo, conforme

sinalizado por Saviani (2007):

A partir do escravismo antigo passaremos a ter duas modalidades
distintas e separadas de educacdo: uma para a classe proprietaria,
identificada como a educagdo dos homens livres, e outra para a classe
ndo-proprietaria, identificada como a educagdo dos escravos e servigais.
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Esse modo de produg¢ao humana, presente na Antiguidade Classica, se estendeu a
Idade Média passando a definir, também, o modo de vida social e de produgdo vigente
nesse periodo. Entretanto, na passagem do modo de produgdo escravista para o modo
de produgdo feudal, em que a terra era o meio de produgdo, a for¢a de trabalho deixa de
ser escrava e passa a ser servil, e a educagdo passa a possuir outro foco: “A primeira,
centrada nas atividades intelectuais, na arte da palavra e nos exercicios fisicos de carater
lidico ou militar. E a segunda, assimilada ao proprio processo de trabalho” (SAVIANI,
2007 p. 155).

0 Feudalismo é marcado por alguns acontecimentos histdéricos que se tornaram
imprescindiveis para a compreensdo de sua passagem para o estagio seguinte, o
capitalismo. Nesse periodo, destaca-se o poderio da Igreja Catélica e um processo de
transformacao definido pelo surgimento de novas classes sociais, determinadas pelas
transformagdes ocorridas na economia e nas relagdes entre as classes. Estamos nos
referindo a classe burguesa que, “de classe revolucionaria em luta com o regime feudal
passou a condicao de classe consolidada no poder em luta contra a classe trabalhadora”
(DUARTE, 2009, p. 12).

A burguesia passou a exercer grande influéncia, inclusive na educag¢do, tornando-
se a peca chave que “intensificou o desenvolvimento da economia medieval, provocando
a geracao sistematica de excedentes e ativando o comércio” (SAVIANI, 2007, p. 158). A
classe burguesa, no entanto, instaura novos “rumos” na sociedade em que, segundo
Saviani (2007, p. 158): “Nessa nova forma social, inversamente ao que ocorria na
sociedade feudal, é a troca que determina o consumo”.

Eles também contribuiram com um novo panorama na educagao escolar, ao que
tudo indica, determinando, inclusive, uma educacao pautada no comércio, em que torna-
se possivel perceber valores como o individualismo e a competicdo, que tornaram-se
cada vez mais presentes em todas as esferas sociais e, nesse contexto, “[..] a escola,
sendo o instrumento por exceléncia para viabilizar o acesso a esse tipo de cultura, é
erigida na forma principal, dominante e generalizada de educa¢do” (SAVIANI, 2007, p.

158).
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Com a nova ordem econdmica e social, o capitalismo, a educac¢do escolar tornou-
se a premissa para o processo de transmissdo e sistematizacdo do conhecimento,
cabendo a escola, nesse contexto, a funcdo de socializacdo do conhecimento e de
proporcionar as condigdes necessarias para a formacao de individuos agentes de sua
propria histéria. Com base nesse pressuposto, a Pedagogia Histérico-Critica defende a
centralidade da educacdo escolar, cuja fun¢do balizadora é a formacgado do individuo para

a sua humanizagao. Conforme afirma Saviani (2008, p. 98):

[..] pedagogia historico-critica se empenha na defesa da
especificidade da escola. Em outros termos, a escola tem uma funcao
especificamente educativa, propriamente pedagégica, ligada a questao
do conhecimento; é preciso, pois, resgatar a importancia da escola e
reorganizar o trabalho educativo, levando em conta o problema do
saber sistematizado, a partir do qual se define a especificidade da
educacdo escolar.

A Pedagogia Historico-Critica, segundo Duarte (2013b), visa garantir ao ser
humano a apropriacdo do conhecimento que, no ambito escolar, é negligenciada pelas
concepgoes neoliberais do p6s-modernismo que desprezam, mediante o seu fetichismo,
a no¢ao humanizada de homem enquanto sujeito histérico e legitimam a vida cotidiana
alienante.

A humanizacao do individuo é decorrente do reconhecimento do préprio homem
enquanto ser historico que faz a histéria e que se faz na histéria. De acordo Martins
(2013), os homens nao nascem humanos, eles se humanizam quando se apropriam da
cultura. Esse processo ocorre quando o individuo se apropria de um conjunto de
producoes genéricas construidas historicamente pelo homem, em que a atividade vital, o
trabalho, lhe confere esse carater humanizado, justamente por produzir o
enriquecimento objetivo e subjetivo dos seres humanos.

0 homem nasce membro da espécie humana e se humaniza a medida que ele se
apropria, ao longo de seu desenvolvimento, da construgdo histérica humana e vai se
objetivando através da atividade social. Para reforcar esse pensamento, temos o

exemplo da linguagem que é uma construgao social humana, em que o homem aprende a
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falar a partir da sua relacio com outros homens. Complementando, Duarte (2013a)
afirma que a “humanizagao avanca a medida que a atividade social e consciente produz
objetivacdes que tornam possivel uma existéncia humana cada vez mais livre e
universal” (p. 11).

Nesse sentido, Martins (2013) ao tratar da educacdo escolar, faz referéncia a
Pedagogia Histdrico-Critica e menciona a importancia da Psicologia Historico-Cultural
na forma¢do humana, uma vez que ambas emanam de preceitos do materialismo
historico-dialético.

A Psicologia Histérico-Cultural tem Vigotski como seu principal expoente
buscando compreender, de acordo com a referida autora, as novas exigéncias e
necessidades do desenvolvimento dos homens ao longo da histéria, relacionadas ao alto
grau de complexidades mentais do ser humano os quais vao se formando através das
objetivacdes de sua atividade vital, que precisavam ser sistematizadas e melhor
desenvolvidas. E o que Martins (2013, p. 134), partindo dos estudos da escola de
Vigotski, denomina de “fun¢des psiquicas superiores”.

Com esse grau de complexidade nas agdes do individuo e da apropriacdo das
produg¢des humanas, coube a educagao escolar a sua centralidade na transmissdo das
produg¢des humanas melhor elaboradas, com especial destaque para a ciéncia, a arte e a

filosofia.

Essa premissa encontra o mais absoluto eco na pedagogia
histérico-critica, que pde em relevo as caracteristicas da atividade
educativa escolar, a dialética entre a forma e o conteido que deva
pautar o ensino tendo em vista a promoc¢ao de um tipo especial de
aprendizagem, qual seja, aquela que se identifica com o maximo
desenvolvimento do psiquismo dos individuos (MARTINS, 2013, p. 134).

Diante desse contexto, a escola tornou-se uma instituicao, cuja funcao seria a
socializacdo e a sistematizacao do conhecimento, carregando consigo novas exigéncias
para o desenvolvimento das capacidades humanas complexas, no processo de formacgao

dos individuos.
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A EDUCAGAO ESCOLAR RUMO AS OBJETIVACOES GENERICAS

A nova condigao historica da atividade vital humana imp0s aos individuos novas
descobertas e novas necessidades. O género humano, marcado pela sintese do
desenvolvimento histoérico, resultante da dindmica entre objetivacdo e apropriagao,
tornou-se ainda mais complexo. Nesse contexto ganha centralidade a atividade
educativa, cuja funcdo é cumprir com a universalizacdo das objetivacdes do género
humano - notadamente o conhecimento sistematizado - para todos os individuos.

Essa atividade educativa deve zelar pela transmissiao das experiéncias
acumuladas pela humanidade ao longo de todo um processo histérico. Sendo assim, com
base na Pedagogia Historico-Critica, esse acimulo de conhecimentos, construidos
historicamente pelo homem, deve ser socializado nas suas formas mais elaboradas
(DUARTE, 2013b).

Nesse cendrio, a escola deveria apresentar-se numa perspectiva humanizadora,
devendo cumprir com a socializagdo e sistematizacio do conhecimento e,
consequentemente, faz-se necessario o desenvolvimento de um curriculo escolar e de
uma atividade educativa centrados na apropriacdo dos contetidos, com especial

destaque para os conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos. Com efeito:

Essa proposicdo demanda compreender que, ao postular os
conhecimentos historicamente sistematizados como objeto do ensino
escolar, a pedagogia histérico-critica estd defendendo a escola como
espaco de promocdo do desenvolvimento das capacidades humanas
complexas, das operacdes légicas do raciocinio, dos sentimentos éticos e
estéticos, do autodominio da conduta (MARTINS, 2013, p. 135).

Em virtude do acirramento das desigualdades sociais e da luta de classes no
modo de producdo capitalista, com a veemente divisdo social do trabalho e da
apropria¢do privada dos meios e bens de producdo, a escola, enquanto instituicdo
pertencente a esta mesma sociedade de classes, acaba por carregar, também, suas
contradi¢des. Aquilo que, a principio, seria sua tarefa - como a socializagdo do
conhecimento sistematizado -, acaba por se tornar um entrave e um risco para o projeto
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de dominacdo da burguesia quando a mesma assume sua condicdo de classe dominante
conservadora.

A escola passa a receber um trato diferenciado quanto a sua propria atividade
educativa, sobretudo nas relacdes entre a producdo material, a saber: o curriculo
escolar, constituido pelo conhecimento cientifico, artistico e filoso6fico, que faz parte da
cultura universal humana e que deveria pertencer a todos os individuos, mas que acaba
tornando-se um privilégio apenas da elite (classe burguesa). Observa-se que, mesmo
influenciando no surgimento de um nivel de conhecimento superior e mais complexo, o
capitalismo cria entraves para que esse conhecimento seja universalizado a todos os
sujeitos, em funcao do seu interesse em instaurar uma organizacao social baseada nas
relacdes de dominag¢do de uma classe sobre a outra.

Em face da conjuntura dos ideais liberais burgueses, a escola tem sido tratada
como o espago de reproducdo da légica dominante ao atender, especificamente,
interesses politico-econdmicos que, na maioria dos casos, ndo estao vinculados as
demandas sociais da classe trabalhadora. Com isso, esses individuos, enquanto seres
humanos, que produzem histdrica e coletivamente o mundo da cultura humana, tornam-
se impedidos de se apropriarem da realidade resultante de suas préprias atividades.

Ao cumprir com as fung¢des ideoldgicas desse sistema, a escola corrobora em
legitimar a légica dominante e a segregacdo de classes, e isso tem se manifestado nas
teorias pedagogicas do “aprender a aprender” no interior da escola, que tem a finalidade
de negar o processo de universalidade da cultura humana e do conhecimento, ou seja,
acaba por negar a socializacdo dos contetidos classicos (a riqueza cultural que é de
direito de todos) que possibilitam o processo de formacdo humana na sociedade
capitalista, fazendo perpetuar a perversao dos processos alienantes, permitindo que
estes se sobressaiam aos principios de humanizacdo, provocando um pleno
esvaziamento cultural dos individuos na educagao escolar (DUARTE, 2006).

Em outras palavras, é nisso que consiste o trabalho educativo centrado na prdtica
cotidiana na educagdo escolar. Ela reproduz o modelo pragmatico de educacao

concebido pela burguesia, em que o conhecimento é bem delimitado, centrado em
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possibilitar aos individuos a apropriacdo de conhecimentos praticos para atender aos
interesses do processo produtivo e estd mais proximo de um ensino destinado a
capacitacdo, do que a emancipag¢do, com vistas a superacao do capitalismo. Nesse caso,
em se tratando de formacao universal, o trabalho educativo torna-se muito limitado,
pois essa légica privilegia as ideologias pds-modernas presentes na educacao, mediante
as pedagogias do “aprender a aprender”, que valorizam o sujeito empirico e nao o
reconhece enquanto ser social, cuja existéncia é fruto de um processo de sua relacao
com a natureza, em que nela se humaniza.

Para essas pedagogias po6s-modernas, os alunos sdo considerados sujeitos
singulares em que se deve valorizar a sua criatividade e autonomia. Dessa forma,
dispensa-se a mediacdo do professor no processo ensino-aprendizagem. Nessa
perspectiva, os conteudos escolares estariam voltados para a formacgdo de habilidades e
saberes que dizem respeito ao cotidiano do aluno, adotando-se como critério para
selecdo dos mesmos a sua utilidade pratica, “aprisionando-o0” na sua cotidianidade
alienada da sociabilidade capitalista.

Na contramdo, baseados em pressupostos da Pedagogia Historico-Critica, alguns
estudiosos, como Silva (2008), apontam que a centralidade da atividade educativa deve
estar voltada para os sujeitos concretos, ndo para os sujeitos empiricos. De acordo
Duarte (2013b), a Pedagogia Historico-Critica visa a superacdo humana quanto aos
processos hegemdnicos que permeiam a sociedade capitalista e que se estendem na
propria escola. Para isso, a critica parte da principal tendéncia das pedagogias
neoliberais e pds-modernas que concernem na semiformacao cultural dos individuos na
escola.

Quando se pensa numa educagao que privilegia o sujeito concreto, pensa-se no
ser social e humanizado pela sintese de suas relacdes sociais (DUARTE, 2013b). Essas
relacdes se ddo pelo processo de objetivacdo e apropriagdo que ndo partiu de um sujeito,
mas de uma acdo coletiva e subjetivada. E isso que caracteriza a prdtica social. Do

contrario, temos o sujeito empirico, considerado por Duarte (2013b) como um sujeito
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abstrato. E nessa concepcio de “abstrato” que se fundamentam as pedagogias do
“aprender a aprender” e é nessa perspectiva que concerne o seu trabalho educativo.

Em contrapartida, o trabalho educativo pautado na pratica social, com base nos
pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica, compreende o aluno pela sua concretude,
em que ndo se nega a necessidade da abstracdo, mas a entende como um processo
mediador para se chegar ao aluno concreto, tal qual afirmou Marx no Método da
Economia Politica (MARX, 2011), sendo este o “caminho verdadeiramente correto”,
aquele que permite apreender o real enquanto sintese de multiplas determinacdes,
neste caso em questdo, o aluno enquanto sujeito concreto, sintese de multiplas

determinag¢des numerosas. Nesse tocante, Duarte (2013a) afirma o seguinte:

Para que se possa entender o aluno em sua concretude, o
professor precisa da mediacdo de abstragdes, pois aquela ndo se
apresenta como decorréncia imediata do fato de ele estar em contato
com o aluno. Além disso, conhecer a concretude do individuo-aluno nao
se limita, no caso da atividade educativa, ao conhecimento do que o
individuo é, mas também ao conhecimento do que ele pode vir a ser e,
consequentemente, contra outras. Esse conhecimento, por seu lado,
implica um posicionamento em favor de algumas possibilidades desse
vir a ser e, consequentemente, contra outras (p. 08).

A formacao do ser social, com vista as suas objetivacdes genéricas, incide na
superacao da concepg¢do abstrata e empirica e a defesa do sujeito concreto, pois,
segundo Duarte (2013b, p. 70), “[...] nds precisamos ter a referéncia do género humano
para nos libertarmos das armadilhas que nos aprisionam ao local, ao imediato, ao
cotidiano, ao pragmatico”. Com base nessa premissa, a escola deve cumprir com um
curriculo escolar em que se privilegie a atividade educativa mediante a pratica social,
por entender a riqueza cultural humana como algo produzido historicamente pelo
proprio homem. Nesse tocante, a luta é pela superacdo dessas pedagogias hegemonicas,
cabendo a escola, nessa perspectiva, a funcao de possibilitar a todos os individuos o

acesso universal a essa riqueza cultural produzida pela humanidade.

CONCLUSOES
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Este estudo evidenciou uma série de questdes que destacam a relevancia da
atividade educativa norteada nos pressupostos teéricos da Pedagogia Histoérico-Critica
com vista a formagdo plena e universal dos individuos. Para tanto, elencou-se um
conjunto de elementos que permeiam a histéria da formacdo humana e que estdo
presentes na escola, evidenciando que ndo se pode contemplar a formacdo plena dos
individuos quando se observa uma série de contradicdes presentes nas atividades
educativas que se fundamentam no pragmatismo inerente as pedagogias pds-modernas.

Notadamente, a atividade educativa, com base nesses principios, fomenta a cisao
nas formas dos processos educativos legitimando a légica dominante que, ao
desprezarem o aluno enquanto ser social, que possui a sua concretude garantida pela
histéria humana de suas objetivacdes genéricas, fomentam o seu esvaziamento e a sua
cotidianidade alienada nessa sociedade alienante.

Entretanto, acredita-se que a superacdo desta atual sociedade necessita de
individuos conscientes e plenamente desenvolvidos nas maximas possibilidades, e isto
somente serd possivel, conforme aponta Duarte (2013a), mediante a apropriacao da
riqueza cultural humana (contetdos cientificos, artisticos e filoséficos nas suas formas
mais desenvolvidas). E nessa perspectiva que se fundamenta o trabalho educativo
fundamentado na Pedagogia Histdrico-Critica que visa, mediante a educac¢do escolar, em
sua funcdo de mediagdo da pratica social, possibilitar aos individuos a apropriacao dos
conhecimentos produzidos pelo homem ao longo da historia, cuja finalidade primordial
é garantir a sua formacdo em seu sentido pleno, humanizando-os.

Para tanto, entende-se que o curriculo escolar deva conter o conjunto dos
conhecimentos classicos historicamente sistematizados e socialmente acumulados na
propria pratica social humano-genérica, de modo que a educacao seja compreendida
como atividade mediadora das esferas da vida cotidiana e nao-cotidianas da pratica

social dos individuos. Com efeito, é a isto que se propde a Pedagogia Histérico-Critica.
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