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CONTORNOS DA ESCOLA: VELHAS E ANTIGAS FORMAS

Katia Silva Santos/NEPIE152

RESUMO

Neste trabalho, pretendo apresentar algumas reflexdes acerca da histéria da escola,
desenvolvidas em um dos capitulos da minha dissertacao, sendo esta realizada entre os anos de
2005 a 2007, a qual teve como objetivo compreender o movimento de reestruturacao curricular
da Rede Municipal de Vitéria da Conquista - Ba, dando énfase aos espacgos reservados aos
sujeitos com multirrepeténcia, dificuldades de aprendizagem e disparidade entre idade e ciclo.
Um estudo conduzido por meio da pesquisa qualitativa, tendo como base o pensamento de
Gregory Bateson. Neste estudo, foram utilizados os seguintes instrumentos metodolégicos:
andlise de documentos, entrevistas semi-estruturadas e observac¢do participante. Resgato aqui
alguns trechos do capitulo, os quais acredito que podera contribuir para a compreensdo dessa
engenhosa construcao humana, a escola.

PALAVRAS-CHAVE: Histéria, Ciclos, Inclusdo escolar

1 PRIMEIRAS PALAVRAS

Por que é que as coisas tém contornos?

Filha: Pai, por que é que as coisas tém contornos?
Pai: Tém? Ndo sei. A que tipo de coisas te referes?
Filha: Quero dizer, quando desenho coisas, por que é que elas tém linhas que as

delimitam?

152 www.ufrgs/faced /pesquisa/nepie
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Pai: Bem, e se fossem outras coisas - um rebanho ou uma conversa... Essas coisas tém
também tém contornos?

Filha: Nao sejas assim, pai. Ndo posso desenhar uma conversa. Quero dizer coisas.

Pai: Estd bem. Eu estava s6 tentando saber o que é que tu querias dizer. Isto é, se “damos
contornos as coisas quando as desenhamos”, ou se “as coisas tém contornos quer as
desenhamos quer nao”.

Filha: Nao sei, pai. Diga 14 o pai. Qual delas é a que eu quero dizer?

Pai: Nao sei, minha querida. Houve um artista inconformado153 que desenhou toda a
espécie de coisas e depois de ter morrido folhearam os seus livros e viram que em
determinado sitio ele escrevera: “Homens sensatos véem contornos e, portanto
desenha-nos”. Mas noutro sitio ele escreveu: “Homens loucos véem contornos e,
portanto desenham-nos [...]” (BATESON, 1972, p.47-48).

Insensatez ou sensatez perceber contornos? Apesar das incertezas, autorizo-me
neste estudo a vislumbrar as linhas médveis que contornam a escola, desejando
encontrar possibilidades de inclusdo de sujeitos que historicamente tém sido excluidos
desta instituicdo, acreditando que o novo pode ser criado, percebendo a educagao para
todos e com todos como um grande desafio, para o novo milénio.

Construir “outros”, “novos” contornos, dando forma a uma educagao de qualidade,
€ o0 objetivo de uma escola inclusiva que esteja a servico das dimensdes social e politica
das relagdes humanas (CARVALHO, 2002). Acredito que, nesse sentido, a educacgao, os
processos educacionais e a instituicado escolar devam superar as praticas pedagdgicas
historicamente construidas, praticas centradas em tempos lineares, em avalia¢des
seletivas, cujo objetivo era alcangar uma suposta homogeneidade dos sujeitos e dos
espacos. A meta, portanto, é vislumbrar novas formas, [re]contornos para a escola,
tentando inseri-la num movimento préprio da contemporaneidade de rompimento com

as verdades absolutas.

153 0 artista inconformado, citado por Bateson, chama-se Willian Blake.
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2 VELHAS FORMAS: A HISTORIA DA ESCOLA

Ao longo dos ultimos dois/trés séculos, contemporaneamente a construgdo da
modernidade, a escola instaurou-se como espaco legitimo dos processos educativos das
novas geragles. Destituindo as praticas seculares, realizadas no ambito das
comunidades ou das corporacdes de oficio, a escola toma para si a tarefa de educar
(MOLL, 2004, p. 102)

A escola é uma instituicdo bastante antiga, entretanto foi com o advento da
modernidade que esta assumiu o “status” de educadora e redentora, capaz de solucionar
os "problemas mais perenes daquele momento historico” (XAVIER, 2003, p.62). Neste
item, pretendo remontar alguns pontos da historia da escola, objetivando compreendé-
la em sua configuracao atual.

Na época moderna, “o relégio introduz um tempo linear, abstrato, diferente dos
ritmos ciclicos césmicos e biolégicos, diferente também do tempo social, o qual é
variavel conforme os acontecimentos dos grupos” (PETITAT, 1994, p.91). E foi esta nova
dimensao dada ao tempo que regulou a escola a partir do século XV. Uma instituicdo que
passou a assumir cada vez mais papel de destaque na ac¢do civilizatéria do individuo e no
enclausuramento da infancia.

No estudo realizado por Aries sobre a Historia social da familia e da infancia,
temos a indicagdo mais explicitada da percep¢ao realista e sentimental da infancia.
Segundo este autor, dois momentos caracterizam esta percepg¢ao:

O primeiro sentimento da infancia - caracterizado pela “paparica¢do” - surgiu no
meio familiar, na companhia das criancinhas pequenas. O segundo, ao contrario, proveio
de uma fonte exterior a familia: dos eclesiasticos ou dos homens da lei, raros até o século
XVI, e de um maior nimero de moralistas no século XVII, preocupados com a disciplina e

a racionalidade dos costumes. Esses moralistas haviam se tornado sensiveis ao
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fendmeno outrora negligenciado da infancia, mas recusavam-se a considerar as criangas
como brinquedos encantadores, pois viam nelas frageis criaturas de Deus que era
preciso a0 mesmo tempo preservar e disciplinar (ARIES, 1981, p.163-164) (grifo meu)

Na Modernidade, a crianca passou a ser separada dos adultos e mantida a
distancia, preservada/guardada na escola, no colégio. Ligada a este processo de
escolarizacdo da infancia, encontra-se a pedagogia que “nasce como saber da formacao
humana” (CAMBI, 1999, p.197). Segundo Narodowski (1998), o discurso pedagégico é
imprescindivel para a compreensao dos processos de construcdo de uma infancia
moderna.

A escola desempenhou papel preponderante no processo civilizador operante na
Modernidade, analisado por Elias (1994), um movimento caracterizado pelo jogo de
interacdes entre individuo e sociedade. Este autor, em sua obra O Processo Civilizador,
traz como tema fundamental os tipos de comportamento do homem civilizado ocidental.
O problema que se coloca, nesta obra, aparentemente simples, é que “o Homem
Ocidental nem sempre se comportou da maneira como estamos acostumados a
considerar como tipica ou como sinal caracteristico do homem civilizado” (ELIAS, 1994,
p.13).

Consolidou-se, assim, uma escola que, a partir desse periodo, passou a ensinar
conhecimentos e comportamentos, articulando-se em torno da didatica, da
racionalidade, da disciplina, da conformacao programada e das praticas repressivas.

A Didatica Magna foi produzida por Comenius em 1617, com base em um
discurso universalizante (NARODOWSKI, 2001). No método didatico ordenavel, de
acordo com a perspectiva comeniana, desapareceriam a desordem e a irracionalidade,
homogeneizando-se o grupo de educandos. O educador passaria a dirigir-se para o
grupo como se todos os alunos fossem um sé. Um professor para muitos alunos,
transmitindo “tudo a todos” e, a0 mesmo tempo, um mesmo saber, sempre com 0 mesmo

texto.
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A época moderna carregou em si a ambigiiidade: apregoava-se a liberdade e
praticava-se a regulagdo do sujeito. A disciplina era alcangada por meio de uma organica
programacdo das atividades educativas e dos estudos. Uma rigida estrutura
administrativo-pedagégica passou a regular, a principio, os colégios destinados a
civilizar o sujeito burgués, mas logo se estenderiam também a outras escolas, como as de
caridade, os orfanatos destinados a populagao pobre em geral.

A Contra-Reforma, que foi precursora da expansao dos colégios, formulou novas
concepgdes de educacdo, apresentando recomendacdes para o funcionamento dos
colégios jesuitas, que iam desde as funcdes do reitor até as disposi¢cdes didaticas
relativas aos professores e estudantes, uma milicia a servico da Igreja para formar
homens civilizados e virtuosos. Segundo Petitat (1994, p.76):

No periodo que se estende da Renascenca as vésperas da Revolucao Industrial, a
criacdo e multiplicacdo dos colégios constituem o fen6meno mais marcante da histéria
das institui¢cdes escolares. Eles comecaram a ser esbo¢ados no principio do século XVI e
passaram a adotar seu perfil caracteristico ja entre 1550 e 1570, disseminando-se por
toda parte com espantosa rapidez. Participa desta subita proliferacao a concorréncia
entre a religido catolica e da Reforma [...]

Os colégios introduziram novos tipos de atividades escolares baseadas na
graduacdo dos programas, na separacao em classes sucessivas, na avaliacdo regular dos
conteudos adquiridos, no emprego do tempo subdividido e controlado etc. Esta
ordenacgdo do préprio tempo aliou-se a uma restricdo e a uma subdivisao do espaco. As
escolas modernas passaram a exercer sobre os estudantes controle moral, organizando
as salas em filas, processando um tipo de individualizacdo psicolégica. Para Varela e
Alvarez-Uria (1992), a invencdo da carteira em frente a um banco, o que supde uma
distancia fisica e simbdlica entre os alunos, representou uma vitéria sobre a indisciplina.
Segundo Petitat (1994), as classes de alunos com salas especificas de acordo com graus

diferenciados, tornaram-se o eixo central da atividade escolar. Tais espagos tornaram-se
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local de uma atividade coletiva marcada por regulamentos, local fechado onde ocorria
uma classificagdo permanente dos alunos e onde eram comparadas as performances
individuais.

A avaliacdo passou a ocorrer por meio de deveres, provas e exercicios diversos,
que eram realizados mais freqiientemente por escrito. Esse processo seletivo objetivava
promover, a cada ano, os “bons” alunos, rebaixando, eliminando ou excluindo os “maus”
alunos. Munida de bases institucionais, a selecio deu impulso a uma espécie de
enquadramento temporal e das relacdes de imposi¢cdo pedagdgica (PETITAT, 1994). Os
prémios e castigos ganharam énfase neste contexto. Segundo Cambi (1999), a escola
passou a ritualizar o momento do exame, atribuindo-lhe um papel crucial na atividade
escolar.

Em relacdo aos exames, Xavier (2003, p.61) destaca a possibilidade que os
mesmos tém de “diferenciar, classificar e colocar uma ordem na massa de estudantes, ao
mesmo tempo em que viabiliza individualiza-los e posiciona-los em relacao a padroes de
normalidade”. A escola comec¢ava a desenhar o seu padrao de aluno ideal, um aluno
controlado, vigiado, corrigido em seus desvios, disciplinado e civilizado.

Com a Revolucdo Francesa, propagaram-se os valores da burguesia
revoluciondria e emergente, consagrando-se a idéia de educacdo publica e universal
como uma necessidade ou exigéncia da cidadania. E foi esta exigéncia da cidadania
associada a educagdo escolarizada, que levou a burguesia a exigir uma escola publica a
infancia pobre, sob a justificativa de preserva-la do ambiente de corrup¢ao promovido
pela miséria. Filantropos, moralistas, higienistas propagaram esta visao.

A Revolugdo Industrial, ao introduzir a maquina na atividade produtiva, acabou
promovendo a dissociacao do saber e do saber fazer. E a escola, ao absorver esta suposta
divisdo entre “saberes”, deu forma a dualidade do ensino, ou seja, dividiu o ensino em
dois segmentos: propedéutico e profissionalizante.

Segundo Xavier (2003, p.65):
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A pedagogia que embasa esta proposta de escola, a chamada Pedagogia Liberal -
nas suas vertentes mais conhecidas, a Escola Tradicional e a Escola Nova - até hoje
fundamentam uma grande parte das propostas de trabalho escolar nas chamadas
democracias ocidentais.

A partir do século XIX, os ideais iluministas inspiraram os projetos educacionais
positivistas e os socialistas. Sob inspiracdo do modelo socialista, surgiu a idéia da
formacao omnilateral (desenvolvimento de todas as potencialidades humanas). Ja os
ideais positivistas deram origem ao otimismo pedagdgico, na medida em que foi
atribuida a educagdo e a ciéncia, a capacidade de renovar os costumes e reorganizar a
sociedade (CARVALHO 2004).

A escola pautada nos ideais positivistas foi-se disseminando, tornando-se publica
e estatal, forjando suas fronteiras, constituindo-se como espac¢o de silenciamento, de
homogeneizag¢des e de aprofundamento de preconceitos, produzindo e universalizando
os seus padrdes, fornecendo as bases para os processos de inadaptacdo de muitos
sujeitos.

Assim, finalizo este ensaio, sinalizando que tal resgate histérico, mesmo que
breve, permite a analise e compreensdo dos diversos movimentos que hoje significam a
escola, suas praticas e seus espacos na atualidade. As novas formas, [re]contornos para a

escola, serdo alvo de minha aten¢do no préximo item.

3 VISLUMBRANDO NOVAS FORMAS, [RE]CONTORNOS PARA A ESCOLA: ORGANIZACAO
ESCOLAR EM CICLOS

Quais as possibilidades de humanizacao dos tempos, dos espacos, das normas,

dos rituais, das relagdes sociais na escola? (ARROYO, 2002, p. 59)
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Atrevo-me a acrescentar mais um questionamento: como tornar a escola “outra”
sendo, entretanto, a mesma? Como [re]contorna-la? Penso que as linhas para este novo
desenho nao serdo retas, tampouco paralelas, mas vislumbro linhas curvas, quem sabe
umas sobre as outras formando uma espécie de tapecaria, de trama. Enfim, linhas que
mostrem a complexidade das relacdes entre os diferentes sujeitos que compdem o
universo escolar. Conduzir uma discussdao sobre a organiza¢do escolar em ciclos é o

objetivo deste item.

3.1 Compreendendo a logica dos ciclos

A légica dos ciclos objetiva modificar a histérica organizagdo da escola em séries,
afinal, se desloca de um ano de “formacdo”, a série, para ciclos de dois, trés ou mais anos,
ou etapas anuais que formam um todo. Assim, pode haver, por exemplo: ciclo I com trés
anos, ciclo II com dois ou trés anos. Esta forma de organizagdo privilegia o
desenvolvimento global da pessoa em todos os aspectos, podendo existir maior
sensibilidade acerca da diversidade das relagdes com o saber, das maneiras de aprender,
dos ritmos de desenvolvimento, das identidades e das trajetérias de cada sujeito.

A mudanca que se opera nas praticas, na organizacao da formacao e do trabalho
escolar, inova em relacdo a légica escolar dos conteddos bem demarcados e da avaliacdo
seletiva, por vezes discriminatéria. Tais transformac¢des podem significar uma ruptura
com o enciclopedismo, com a memorizac¢do de fatos e regras, ou seja, com o acimulo de
saberes, passando a enfatizar a continuidade das aprendizagens em sua forma ciclica em
“espiral”.

Nessa mesma légica, a avaliacdo busca compreender as singularidades do
processo de aprendizagem do aluno e as estratégias necessarias para o seu

desenvolvimento. Desta maneira, os processos avaliativos na escola por ciclos objetivam
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a formacgdo global do sujeito. A individualizacao dos percursos de formagdo no ensino é
uma das estratégias adotadas por este tipo de organizacdo escolar (PERRENOUD, 2004).
A escola organizada por ciclos tenta dar forma a uma multiplicidade de
dispositivos que indicam a flexibilidade de sua estrutura. Estdo presentes estratégias,
como por exemplo, apoio pedagoégico quando o aluno apresenta dificuldades de
aprendizagem, por meio de “professores de apoio”154. Além deste, outros dispositivos
para auxiliar os alunos podem ser criados, como, por exemplo, a Sala de Integracao e
Recursos (SIR) e Laboratérios de Aprendizagem (LA), presentes nas escolas cicladas do
municipio de Porto Alegre; Professores de Letramento, presentes na Escola Plural, em
Belo Horizonte. Referindo-se a Escola Plural, Castro (2000, p. 3) diz que:
Compreendeu-se que era preciso construir uma nova ordenacdo da escola capaz de
assegurar inclusdo de todos, principalmente daqueles contingentes populacionais
sistematicamente excluidos e/ou marginalizados [...].
Assim, percebe-se que a organizagdo escolar por ciclos ndo representa uma mera
mudanca nos detalhes do funcionamento da escola, mas envolve uma profunda

modificagdo em toda a estrutura desta instituicao.

CONCLUSOES

E necessario salientar que os ciclos, como uma forma de organizacio escolar e de
desenvolvimento do curriculo, sob uma perspectiva democratica e inclusiva, encontram-
se em pleno processo de construcao. Uma construcao que depende da participacao de
toda a comunidade escolar.

Gomes (2003) acrescenta que a implementacdo da escola organizada por ciclos depende

do envolvimento dos professores e demais atores, em um processo longo e perseverante.

154 Professor de apoio a aprendizagem - faco referéncia ao profissional que, na escola ciclada de Vitéria da Conquista -
BA, realiza atividades com os alunos que apresentam dificuldades durante o seu percurso de escolarizagdo. Na Rede
Municipal estes professores, em sua maioria, possuem formagio apenas em nivel de magistério.
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O mesmo autor alerta que tal mudanca de organizacdo exige maior investimento na
escola. Finalizo estas refexoes, ressaltando que a mudanca da escola seriada para aquela
ciclada evoca uma ressignificacio de nossas crengas e valores historicamente
construidos. Tal ressignificacdo é de um nivel muito mais complexo, pois representa

deslocamentos epistemolégicos.
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