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RESUMO

O desenvolvimento das competéncias de leitura na Educac¢do Infantil envolve colocar as
criancas em contato com diferentes tipos de textos em situacdes que sejam significativas para
elas. Neste trabalho abordamos o processo de formac¢do de leitores durante um projeto
desenvolvido com criancgas da pré-escola, uma das atividades recentemente retomadas para
andlise em curso de Doutorado em Educacdo. Um estudo que se enquadra dentro da
abordagem de pesquisa qualitativa em que observamos como referéncias tedricas para
andlise da pratica docente, entre outras, a proposta de Linguagens Geradoras e os escritos
sobre a educacdo do olhar e formacdo artistica e estética de professores e criancas. Neste
ensaio salientamos a atuagao do professor como mediador cultural, que aproxima as criangas
das produgdes artisticas ja existentes e propicia momentos de leitura e criagdo em linguagens
artisticas. Assim, buscamos compreender as significacbes que os professores de Educagio
Infantil atribuem ao trabalho com linguagens artisticas na pré escola.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento das competéncias de leitura na Educagao Infantil envolve
colocar as criancas em contato com diferentes tipos de textos em situagdes que sejam
significativas para elas. Neste trabalho, abordamos o processo de formac¢do de
leitores durante um estudo sobre “Vida de Ledes”, realizado com crianc¢as de quatro
anos do Nucleo de Educacdo Infantil da NEI/UFRN#0. Durante o desenvolvimento
desse tema de pesquisa, para construir significados sobre a vida dos ledes, as criancgas
exerceram a leitura de imagens de desenhos animados, documentarios, ilustracées de
livros, poemas e musicas. Dialogaram com tais imagens para recriar e criar suas

interpretacdes em desenhos, pinturas e textos coletivos - escritos e corporais.

Linguagens artisticas na infancia

O que torna o homem humano ¢ a capacidade de inventar outra natureza. Uma
segunda natureza, a cultura. Inventando sua segunda natureza, o homem se
reinventa. Nos humanos a expressdo desta segunda natureza estd associada a
linguagem. Isto é, aquilo que atua no interior humano se exterioriza, e interioriza, em
linguagens. Assim, ter um “interior” significa existir em linguagens (LESSA, 2008).

Defendemos que as linguagens sao articuladas corporalmente. Sendo assim,
estamos entendendo o corpo como produtor e possuidor de linguagens que se
revelam em sua expressio. Expressdo corporal em linguagens. E esse corpo que cria e
significa linguagens, é esse corpo que se expressa a medida que se apropria do

entorno e o faz por meios variados. Assumimos uma acepc¢do de linguagem que

40 O Nucleo de Educagao Infantil da UFRN ¢ uma escola de aplicagdo que atende a comunidade externa e a
filhos de professores, funciondrios e alunos. Ao longo dos 30 anos, tem assumido como eixo de suas
atividades o ensino, a pesquisa e a extensao.
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extrapola a oralidade e a escrita; uma concep¢do de linguagem que se refere aos
produtos culturais constituidos pela humanidade, a fim de conhecer e recriar o
mundo e se perceber como parte dele. Essa consideracdo nos remete a Martins,

Picosque e Guerra (1998, p. 37) quando ressaltam que:

Somos rodeados por ruidosas linguagens verbais e ndo-verbais -
sistemas de signos - que servem de meio de expressdo e
comunicacdo entre nds, humanos, e podem ser percebidas por
diversos 60rgdos dos sentidos, o que nos permite identificar e
diferenciar, por exemplo, um linguagem oral (a fala), uma linguagem
grafica (a escrita, um grafico), uma linguagem tatil (o sistema de
escrita braile, um beijo), uma linguagem auditiva (o apito do guarda
ou do juiz de futebol), uma linguagem olfativa (um aroma como o
perfume de alguém querido) ou uma linguagem gustativa (o gosto
apimentado do acarajé baiano ou o gosto doce do creme de cupuacu)
ou as linguagens artisticas.

Visto que as linguagens sdo socialmente produzidas e significadas e que sua
recep¢ao tem como matriz inicial a acao corporal no e sobre o entorno, a producdo de
linguagem é concretizada e difundida corporalmente. Assim, as linguagens artisticas
fazem parte da cultura corporal das criangas, mas nem sempre elas tém acesso as
produgdes artisticas de seu entrono de forma significativa. Dessa forma, se faz
necessario a acao mediadora do professor no sentido de aproximar as criancas do
repertorio da arte, vivenciando suas linguagens.

Os conhecimentos da area de Arte sdo expressdes por meio de linguagens que
tém em comum com outras linguagens constituir-se em processos representacionais
e comunicativos. Acrescidos a estes aspectos as linguagens artisticas tém em seu
campo de funcionamento as dimensdes estéticas (PONTES, 2005 b).

Dessa forma, as criancas, como seres em processo de humanizag¢do, precisam
apropriar-se do repertorio cultural da Arte experienciando as linguagens artisticas.

Tal experiéncia é exercida e significada corporalmente.
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O que léem as criangas e como léem?

As criangas léem o mundo. As crian¢as “encarnam” suas leituras. Estou me
referindo a leitura como ato significante, no qual as criancas dialogam com imagens,
sons, movimentos, narrativas orais e escritas, e os re-apresentam de diferentes
maneiras. Dessa forma, exercer a leitura é articular sentido, ato em que o referencial
do leitor se entrelaca ao texto em didlogos significantes. Trata-se de uma experiéncia
onde estdo em jogo os aspectos que estruturam os textos, os modos de
funcionamento dessas linguagens e os modos de funcionamento do leitor em relacao
a linguagem.

Ao lermos, ndo evocamos apenas os olhos, mas todos os sentidos. Lemos de
corpo inteiro, interagimos, simbolizamos, significamos. Nesse sentido, a leitura é um
ato corporal, entendendo corpo como biolégico e, ao mesmo tempo, cultural. A
dimensdo biolégica do ser humano se presentifica em uma dimensao cultural, dai ser
um corpo biocultural. Assim, como humanos, somos corpo produtor e possuidor de
linguagens que se revelam através de sua expressao (PONTES, 2005 a).

Para Junqueira Filho (2005), as linguagens sdo saberes da pratica. Pratica de
autoconstituicdo, de compreensdo e expressdo de si, demarcagdo e exercicio da
possibilidade de intervencao em si e no mundo. Para esse autor, todas as linguagens
tém regras proéprias, estrutura de funcionamento que vai sendo significada pelos
sujeitos na medida em que as vivenciam. Assim, linguagem é estrutura,
funcionamento e acdo. Nesse sentido, as linguagens artisticas sdo formas de
expressdao e comunicacdo humana e tém caracteristicas préprias: um repertério de
produtos e fazeres socialmente construidos. Sua compreensiao e a construcao de
possibilidades de comunicacdo e expressdao acontecem no exercicio prazeroso do

corpo linguagem. Isto é, as criangas aprendem e atribuem significados quando atuam
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como leitores/produtores de signos, e o fazem ludicamente. Ao fazé-lo, acionam um
repertorio simbdlico proprio em relagdo as situacdes e conteddos culturais, entram
em contato com o outro e consigo mesmas para conhecer e produzir cultura.

Ao considerar as criancas como leitoras das variadas manifestagdes culturais,
a escola cabe promover ambientes e situacdes em que elas possam atuar como
leitores. Isto significa dizer que portadores das simboliza¢des das artes devem estar a
disposicao das criancas no espago educativo - musicas, pinturas, gravuras, textos
escritos, entre outros - e que o professor pode mediar o contato das criangas com
estes através do exercicio de linguagens.

Mas as linguagens ndo sao percebidas da mesma forma por todas as criangas.
As vivéncias anteriores, 0 acesso, as caracteristicas cognitivas, os desejos e interesses
fazem com que cada crianga perceba as manifestacdes expressivas de forma diferente.
Levando em consideragao essa diversidade, o professor articula mediagdes para o
acesso as linguagens artisticas observando a experiéncia do grupo, com o intuito de
ampliar o seu repertorio e possibilidades expressivas.

No tema “vida de ledes”, as criangas evocaram imagens as quais ja haviam
tido acesso e as ressignificaram por diferentes meios. Criangas e professoras
buscaram em livros e na sua experiéncia com os desenhos animados as referéncias
para organizar seus dizeres em didlogos com os textos visuais, sonoros e escritos
e/ou sincréticos. Pillar (1999, p. 11) citando Gadotti (1982, pp.16-17), reflete sobre o

conceito de texto desta forma:

[...] por meio do cédigo lingiiistico, o autor comunica-se, em qualquer
tempo e espago, com o leitor. Esse cdédigo é normalmente
representado pelo “texto”. Por isso, para saber o que é ler, tenho que
saber, antes de mais nada, o que é um texto e o que é compreender
um texto. Texto vem do latim “textus”, que significa “tecido’, trama,
encadeamento de uma narracdo etc. De “texere” tecer. Um texto &,
portanto algo acabado, uma obra tecida, um complexo harmonioso.

185



ISSN: 2175-5493

VIII COLOQUIO DO MUSEU PEDAGOGICO
09 a 11 de setembro de 2009

Assim, as fotografias exibidas em sites da internet, as ilustragdes de livros
infantis, os desenhos animados e o documentario sobre ledes foram os
contetidos/linguagens que possibilitaram a producdo de sentidos. Textos com os

quais as criangas e professoras construiram a trama do tema em estudo*.

O tema

Durante o primeiro bimestre de 2008, a turma 342 escolheu como tema de
pesquisa “a vida dos ledes”. Esse tema surgiu do interesse do grupo, captado pelo
olhar das professoras*3 para as brincadeiras livres*4, vivenciadas no parque da escola.
As criancas brincavam de ledes, formando bandos de meninas e meninos, e esse
enredo era recorrente em varios momentos. A brincadeira do parque tornou-se
assunto dos comentarios nas rodas de conversa na sala, o que possibilitou ao grupo
tornar-se consciente do desejo de saber mais sobre ledes.

O momento de estabelecimento de um tema é pautado pelo didlogo entre
criangas e professoras sobre os interesses emergentes no cotidiano e que sdo
significativos para esse grupo. A conversa primeira ja é a sintese inicial das agdes

precedentes que justificam a sua existéncia. Assim, a brincadeira de ledes poderia ter

41 O Tema de Pesquisa foi a forma encontrada pela equipe do NEI, ainda na década de 80, para articular trés
dimensoes da docéncia com criangas: os conhecimentos das areas de conteudo, os interesses/realidades das
criangas e os aspectos referentes ao desenvolvimento/ aprendizagens na infancia. O tema ndo deve se
transformar numa camisa de for¢a que acabe por “engessar” a acdo de professores e criangas. Para que tal
risco ndo ocorra, ¢ imprescindivel ficar atento para aproveitar as situagdes inesperadas que inevitavelmente
surgem no cotidiano escolar, mesmo que essas situagdes e/ou interesses estejam totalmente desvinculados do
estudo em questdo no momento.

42 No NEI, as criangas sdo agrupadas por faixa etaria do grupo 1 ao 5. As criangas da turma 3, geralmente,
tém entre quatro e cinco anos.

43 Nesse ano, a turma 3 foi composta por 21 criancas, 1 professora e 1 bolsista, estudante do curso de
Pedagogia da UFRN.

44 Estou chamando de “brincadeiras livres” aquelas que sdo vivenciadas sem a participacdo direta da
professora. Sdo dirigidas e organizadas pelo grupo de criangas em momentos em que os professores atuam
como observadores do brincar infantil, sem interferir nos enredos.
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ficado somente no parque, por desejos, interesses e organizacdo somente das
criangas, se ndo fosse um fenémeno que se repetia e, portanto, insistia em mostrar-se
aos olhos das professoras como um “tema” relevante que poderia ganhar outros
contornos, se aprofundado. Ressaltamos que professores e criancas sao atores das
escolhas que se produzem dialogicamente na roda de conversa.

A aproximacdo inicial das professoras ao tema emergente se faz como
observadoras da acdo das criangas no parque, passando a significar o que véem
ancoradas em suas referéncias e no didlogo com as criangas. Neste caso,
especialmente, referéncias sobre: a varias facetas da ludicidade no cotidiano desta
escola, o corpo crianga que presentifica a ludicidade e a identificagdo de um interesse
que insiste.

A investigacdo dos conhecimentos das criangas acerca do tema ledes
continuou com uma conversa na qual perguntamos o que as crian¢as sabiam sobre
esses animais. Elas, prontamente, nos responderam com afirmagdes e

questionamentos:

O que sabemos sobre os ledes?

A leoa é namorada do ledo;

O ledo e a leoa vivem em uma caverna no zooldgico;

A cor do ledo e da leoa é marrom e amarelo;

Eles comem carne, ragdo e figado;

Ndo dd para criar um ledo em casa porque ele é muito grande;

0 ledo é diferente do gato.
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A partir deste primeiro relato oral das criancas, nés formulamos, com o grupo,
algumas questdes que norteariam os objetivos do estudo e as préximas situacdes de

aprendizagem:

Como é o corpo do ledo?

Quais as diferengas e semelhangas entre os ledes e os gatos?
Onde moram os lebes?

O que os le6es comem?

Como os ledes nascem?

Situacoes de Aprendizagem:

Leitura de imagens - Para Herndndez (2007), a visualidade desempenha um

papel importante na vida contemporanea, na medida em que as relagdes que o
individuo leitor estabelece com a cultura visual produzem olhares sobre o mundo e
sobre si préprios. As situacdes de aprendizagem aqui elencadas foram analisadas,
principalmente, sob o prisma da leitura de imagens em diferentes suportes: livros,
computador, fotografia e televisao.

As imagens tém o poder de se impor a nés e nos seduzir pela sua proépria
presenca. A palavra (escrita) nos sugere uma leitura linear, enquanto que a imagem “é

(ja) presenca, aqui e agora” (Rossi, 2003, p. 10). Assim, essa autora afirma que

[..] ler é fazer implicitamente perguntas ao texto. Mesmo quando ndo
nos damos conta de que estamos interpretando um texto, estamos
lhe perguntando algo. Compreender um texto é ter as perguntas
respondidas por ele. Fazemos perguntas, sempre, mesmo que
inconscientemente. Fazemos para significar o mundo, pois o ser
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humano tem necessidade de interpretar tudo, desde a mais tenra
idade (RossI, 2003, p.18).

A referida autora sugere que a escola pode oferecer multiplas possibilidades
de leituras as criancas, observando seus contextos e peculiaridades de
desenvolvimento. Neste caso, estamos falando de criangas leitoras que, em situacdes
mediadas pela acdo docente, exerceram leituras e recriaram simbolos que
significaram as relagdes construidas acerca do tema em estudo.

Contacdo de Histéria - Para aproximar as criancas das caracteristicas fisicas

externas dos ledes, inicialmente fomos com o grupo a biblioteca*> da escola procurar
livros sobre ledes. Em nossa biblioteca havia pouco material sobre o assunto; mesmo
assim, trouxemos para a sala o que encontramos e realizamos com as crian¢as uma
leitura das ilustracgdes.

Um dos livros encontrados pelas criancas foi “Dendeledo”, do autor Don
Freeman e tradugdo de Stella Leonardos. Trata-se da histéria de um ledo que foi
convidado para a festa de aniversario da sua amiga girafa; entdo, resolve comprar
roupas novas e ir ao salao de beleza escovar a juba. Depois do tratamento de beleza,
Dendeledo fica irreconhecivel e, ao chegar a porta da casa da girafa, ndo é recebido.
Triste com a recep¢do da amiga, Dendeledo senta a porta e espera os convidados
sairem. Chove e sua juba, molhada, volta ao estado natural. A girafa abre a porta e o
reconhece.

Questionamos as criangas se os ledes tinham uma rotina igual a de
“Dendeledo” - acordar num quarto, ir ao salao de beleza, ser convidado para
aniversarios, morar em uma cidade, em uma casa. As criang¢as nos responderam que

ledes moram nos zooldgicos e nao vao aos saldes de beleza. Afirmaram que

45 No NEI ha livros de Literatura Infantil que ficam nas salas de aula e uma biblioteca com materiais escritos
nesse e em outros estilos, a qual nos dirigimos sempre que necessario.
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Dendeledo era um ledo de “mentirinha”. Essas observag¢des nos conduziram a buscar
fotografias de ledes na internet.

Pesquisa na internet - Na sala de multimidia da escola, auxiliamos as crianc¢as

a procurarem imagens de ledes na internet. Com a nossa ajuda, elas visitaram varios
sites e observaram que ha diferentes tipos de ledes. Apds esse contato com as
imagens no computador, imprimimos aquelas que mais lhes interessaram e

solicitamos que fizessem comentarios sobre o que apreciavam#®.

O ledo branco mora na neve porque ele parece um urso polar. Ele estd com sede.

46 A sala de multimidia é o espaco onde estdo os computadores, aparelhos de TV e DVD. Assim como a
biblioteca, ¢ aberta ao uso das criangas e professoras.
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O ledo com a boca aberta rugindo e com a lingua bem grande. Ele tem presas grandes
para cortar a carne e tem também dentes pequenos. A cor do ledo é marrom, mas tem

também ledo amarelo.

A oportunidade de interagir significando as imagens ampliou muito o
repertorio do grupo acerca das caracteristicas externas dos ledes e possibilitou que,
nos seus comentarios, expressassem as sinteses possiveis naquele momento.

Apreciacdo de desenhos e documentarios - Pillar (2001, p. 71) nos lembra que

“[...] ha uma multiplicidade de linguagens que se imbricam na tela da televisdo: som,
imagem, palavras escritas e orais”. Assim, ao deparar-se com os desenhos e
documentdrios, as criangas entraram em contato com uma intrincada trama de
textos/linguagens para a qual atribuiram sentidos.

Exibimos trés videos sobre o tema: “O Rei Ledo” - desenho animado, longa
metragem da Disney, produzido em 1994; “Madagascar” - desenho animado, longa
metragem produzido pela Dream Works em 2007; e “Sociedade dos Ledes” -

documentario da National Geography.

191



ISSN: 2175-5493

VIII COLOQUIO DO MUSEU PEDAGOGICO
09 a 11 de setembro de 2009

90, que com inspiracdes vindas de “Hamlet”, conta a
histéria de Simba, um filhote de ledo nascido nas selvas
africanas, cujo destino seria herdar o trono do pai, o rei
Mufasa. No seu caminho estava Scar, seu invejoso tio,
REI LEAO que planeja a morte de pai e filho para que se apoderar

EDICAD ESFECIAL s

do trono. Quando Simba se vé injustamente acusado

pela morte de Mufasa, sua tnica chance de salvar sua

vida é se exilar das Terras do Reino. Ele encontra abrigo

junto a outros dois excluidos da sociedade, um javali

chamado Pumba e um suricato chamado Timao. Anos
depois, ao ser descoberto por Nala, sua amiga de infancia, Simba precisa decidir se
deve assumir suas responsabilidades como rei ou seguir com seu estilo de vida
despreocupado.

Antes da exibicdo do filme O Rei Ledo, perguntamos as criancas se ja o
conheciam e, como resposta, a maioria cantou em coro: “Ratunamatata, os seus
problemas vocé tem que esquecer. Isso é viver, é aprender. Timdo e Pumba..”.*”
Enfatizavam a presenca dos personagens Timao e Pumba. Lembraram que o desenho
que assistiam na “TV Globinho” é sobre Timao e Pumba, amigos de Simba, o rei ledo.
Algumas criangas ja tinham visto os filmes O Rei Ledo 1 e 2, e acrescentaram novas
informacgdes a conversa.

Trouxemos nossas experiéncias para o didlogo, colocando que o filme foi
produzido em um tempo em que elas, as criangas, ainda nao haviam nascido. Uma de

nods duas, as professoras, ainda era crianga e a outra, muito jovem. Contamos que

47Cang20 ensinada a Simba pelos amigos Timao e Pumba para que aprendesse a viver “livre das
convencoes”.
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vimos o filme no cinema, num dos shoppings da cidade, em uma tela bem grande. Que
comemos pipocas e nos emocionamos com a histéria do ledozinho. Assim,
introduzimos a situacdo de aprendizagem para apreciacdo do filme pelas criancas.

Na sala de multimidia, diante da tela de uma TV, as criangas, ao mesmo tempo
em que comiam pipocas, alegraram-se com o nascimento do ledozinho, se
entristeceram na cena da morte do pai de Simba, cantavam “Ratunamatata” ao ver
Timdo e Pumba entrarem na histéria e torceram frenética e ruidosamente nas cenas
de luta entre Simba e Scar, aliviando-se da tensdo da disputa com o final feliz da
familia de Simba e Nala.

No filme “O Rei Ledo”, o nascimento e crescimento do ledozinho Simba, a perda
do pai e a luta para retomar o bando foram o contetido dos comentarios - orais e
desenhos - das criancas na apreciagdo do filme.

Em outro momento, o grupo assistiu também “O Rei Ledo 2”, cujo enredo,
também do universo de Sheakespeare, enfatiza a aproximagdo da filha de Simba ao

filho de Scar, numa versao de Romeu e Julieta dos ledes.

Sociedade dos Ledes*8 - documentario produzido
em 1996, que mostra a vida e a organizacdo dos
bandos de ledes que habitam o Parque Nacional do

Serengeti, na Africa.

LU
t‘.. N M[

> SONCAD ESFECIAL

'm, Hugo Van Lawick, examina o comportamento social de um grupo
:ti, na Africa.
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Neste video, o que foi ressaltado pelas criancas dizia respeito a forma de cagar

das leoas e aos tipos de animais cacados. Assim organizaram suas, falas quando

perguntamos sobre o viram:

- 0 ledo comendo a zebra;

- Os lebes machos brigaram para ficar com a leoa;

- A leoa ficou escondida para cagar o gnu;

- 0 bando de ledes comeu um javali;

- No bando havia 25 leoas e 3 ledes;

- Os lebes subiram na drvore para se proteger do sol, mas como eles sdo grandes

e pesados, alguns ledes ficaram presos;

- Os lebes conseguem ficar até 3 semanas sem comer;

- As leoas podem ter filhotes depois que completam 4 anos;

- A leoa banha o filhote com a lingua, como as gatas.

Madagascar - Em Madagascar, o ledo
Alex é o foco das ateng¢des no zooldgico,
que mal cabe em si tamanho o orgulho de
seu rugido e porte atlético. O her6i divide
a cena com o simpatico hipop6tamo
fémea Gloria, a hipocondriaca girafa
Melmam e a zebra Marty, insatisfeita com
a vida na cidade grande. Por causa dessa
insatisfacdo, os seres humanos se

sensibilizam e decidem mandar os bichos

para algum lugar na Africa. Imprevistos durante a viagem fazem com que o navio

mude de rumo e eles desembarquem em um lugar nao previsto nos planos: a ilha de
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Madagascar (Africa oriental).

O filme Madagascar foi comentado pelas criangas num tom de comparagdo
com o documentario “A sociedade dos ledes”, visto que no filme de animacgao o ledo é
amigo da zebra e no documentario os ledes se alimentam de zebras.
Os filmes apresentados possuem formatos e objetivos diferentes, mas que nos
possibilitaram abordar a organizacao dos bandos de ledes e ressaltar aspectos como:
1- Fungao dos machos e fémeas no bando
2- Habitat dos ledes
3- Alimentacao

4- Reprodugao

Jogo Teatral - As criangas desse grupo estdo comecando a estruturar o jogo
dramatico coletivo, no qual as regras sdo compartilhadas. Esse jogo tem elementos do
teatro, mas nao é vivenciado com todos os requintes que a a¢do teatral exige. No jogo
aproximamos as criancas do fazer teatral sem, contudo, exigir-lhes que atuem como
“atores”. Assim, o jogo se torna uma brincadeira de agir como se fosse outro para
contar uma histéria. As criancas sugeriram que preparassemos a “apresentacdo” de
uma histéria de ledes. Diante de tal desejo, passamos a trabalhar com o grupo,
observando o sistema de jogos teatrais formulado por Viola Spolin (2001), segundo o
qual exercitar a teatralidade significa observar uma estrutura dramatica simples, que
possibilita enfocar: ONDE - o local; O QUE - a agdo; QUEM - os personagens que
praticam as agoes.

0 jogo para representar uma histéria de ledes teve inicio com a apreciacao do
texto “Ledo”, poema musicado de Vinicius de Moraes. A musica e a dang¢a nos

conduziram a interpretacdo do significado do poema. Depois, elaboramos e
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organizamos uma seqiiéncia de agdes para representar o poema, que ocorreram ao
mesmo tempo em que experimentavamos brincar de ledes. Convém salientar que
essa estruturacdo foi implementada tomando como referéncia o interesse das
criangas, ao apreciarem o documentario “Sociedade dos Ledes”. O poema musicado de
Vinicius de Moraes possibilitou a construcao de intertextualidade entre o
documentario, a musica e o jogo dramadtico das criangas. Os sentidos da
intertextualidade se presentificaram nos jogos dramaticos e na construgdo do jogo
teatral. Elaboramos, entdo, uma seqiiéncia de a¢des com as criangas, para que
pudessem perceber, minimamente, o encadeamento de cenas. Descrevemos as a¢des
em seqiiéncia para fins de clareza deste texto, mas as formas como ocorreram nem
sempre foram - nem devem ser - encadeadas rigidamente:

1. Ouvir, dancar e cantar o poema musicado “Ledo” (jogo dramatico realizado e
dirigido pelas préprias criangas);
Ler o poema demarcando o que acontece em cada estrofe;
Listar os personagens que aparecem no poema;
Pensar os lugares onde ocorrem os fatos abordados no poema;

Jogar varias vezes representando as cenas sugeridas pelo poema;

o s W N

Definir qual o personagem que cada crianga representaria quando da
apresentacdo para outras turmas e para os pais;

7. Representacao para outras turmas e para os pais.

Embora existisse o desejo de “representar” uma histéria para outros - platéia,
ao expressarem tal desejo, as criancas, pelas caracteristicas de pensamentos nesta
fase, demonstraram ndo ter ainda consciéncia das relagdes que devem ser
estabelecidas para realizar tal desafio. Tais relacdes exigem uma complementaridade
de agcdes, bem como saber qual o momento de entrar e de sair do jogo, nem sempre

possivel a elas na atual fase em que se encontram. Esse aspecto ficou evidente nas
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duas apresentacdes realizadas para outras criangcas da escola. Na primeira
apresentacdo, para as turmas 1 e 2, os ledes romperam o limite do palco e
“avancaram” na platéia, assustando algumas criangas. Na segunda apresentacao, para
as turmas 4 e 5 e para os pais, além de romperem o limite do palco, um dos ledes ficou
tdo imerso na brincadeira que esqueceu que ledo de “faz-de-conta” ndo morde, e
mordeu o colega que representava o cabritinho montés, sua caga na cena. Tais
atitudes sdo compreensiveis e denotam que as criangas deste grupo podem e desejam

brincar de teatro, mas ha os limites proprios de seu desenvolvimento.

Texto Coletivo - Ao longo do estudo, organizamos as informacdes que
obtivemos e, gradativamente, construimos com as criancas um texto coletivo. Tal
texto foi composto por sinteses elaboradas pelas criancas e organizadas por nds com
a sua ajuda. Apo6s a producao do texto, as criancas foram divididas em duplas para
ilustrar o que haviamos escrito.

Durante as situa¢des de aprendizagem a interrelacao entre representagdes, em
diferentes suportes e linguagens, possibilitou a construcao de sentidos para o tema
“Vida de Ledes”. Tais sentidos foram construidos de corpo inteiro e puderam ser
observados nos textos, desenhos, brincadeiras, musica e jogos teatrais realizados

pelas criangas.

CONCLUSOES

Neste artigo, salientamos a construcao experiéncia com as linguagens
artisticas em que o professor atuou como mediador cultural, aproximando as criangas
das producdes artisticas ja existentes e, ao mesmo tempo, propiciando as criancas
momentos de criagdo nos quais também elas atuaram como sujeitos/autores de

representagdes culturais.
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Para pensar a formacdo de leitores na Educagdo Infantil, partimos do principio
de que as criangas lancam olhares para as manifestagdes visuais de seu entorno e a
elas atribuem sentidos. Nossa funcdo, como professores da infancia, se constitui,
sobretudo, em organizar situacdes onde as criancas possam ampliar os seus
repertorios de leitura e, assim, possam langar outros olhares sobre o que lhes cerca.

As escolhas do professor e a organizacao das situa¢des da aprendizagem com
vistas a formagdo artistico e estética das criancas estdo diretamente pautadas pelos
repertdrios do professor no campo de conhecimento da Arte. Desta forma, a formagado
estética e artistica do professor como mediador cultural é fundamental para a

melhoria da qualidade das experiéncias estéticas e artisticas das criancas.
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